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1. APRESENTACAO

O presente documento trata-se de uma proposta de Projeto Pedagogico Curricular —
PPC — do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UNILAB/ Campus dos Malés, em Séao
Francisco do Conde, estado da Bahia. Ao apresenta-lo, reconhecemos a responsabilidade
gue assumimos, pois estamos cientes do compromisso e da importancia que devera ter essa
proposta como balizadora ndo somente da Pedagogia, mas de todos os cursos de
licenciatura que, por forca da lei, deverdo incorporar as disciplinas didaticas da Pedagogia

nos seus curriculos.

Nesse sentido, num primeiro momento discorreremos sobre a instituicdo e seus
contextos de criacdo no Estado da Bahia, para em seguida apresentar o Curso de

Licenciatura em Pedagogia, bem como as especificidades que o fundamentam.

1.1 Apresentacao da Institucéo — Perfil e Missdo da IES

A criacdo da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira - UNILAB se insere no contexto da expansdo da educacdo superior no Brasil, a
partir do aumento de investimentos em ciéncia, tecnologia e cultura e do nimero de
instituicOes federais de educacdo superior (ampliagdo das existentes e criacdo de novas
unidades), € um dos eixos centrais da politica educacional do governo brasileiro. Nesse
sentido, o programa de apoio a planos de reestruturacdo e expansao das universidades
federais - Reuni, constitui um dos mais importantes e inovadores programas voltados a
recuperacdo do sentido publico e compromisso social da educagdo superior, dada sua
orientacdo de expansdo com qualidade e inclusao.

A instalacdo da comissdo de implantagdo da UNILAB, em outubro de 2008 pelo
Ministério da Educacdo (MEC), e a sancdo presidencial da lei n° 12.289, de 20 de julho de
2010, que dispde sobre a criacdo da universidade, espelha concretamente essa politica.

No entanto, a instalacdo da UNILAB na cidade de Redencdo, no Ceard, marco
nacional por seu pioneirismo na abolicdo da escravatura, ndo representa apenas o0
atendimento das metas do reuni em seu objetivo de promover o desenvolvimento de

regides ainda carentes de instituicdes de educacdo superior no pais - como € o caso do



macico do Baturité, onde serd instalada. Ela aponta também para um encontro da
nacionalidade brasileira com sua historia, a medida que terd por foco tornar-se um centro
de pesquisa e formacdo de jovens brasileiros em interacdo com estudantes de paises onde
também se fala a lingua portuguesa.

A UNILAB esté inserida, portanto, no contexto de internacionalizacdo da educacéo
superior, atendendo a politica do governo brasileiro de incentivar a criacdo de instituicdes
federais capazes de promover a cooperagdo sul-sul com responsabilidade cientifica,
cultural, social e ambiental. Atuando na perspectiva da cooperacéo solidéria, ela valorizara
e apoiara o potencial de colaboracéo e aprendizagem entre paises, como parte do crescente
esforco brasileiro em assumir compromissos com a integracdo internacional no campo da
educacao superior.

A UNILAB tem como Missdo produzir e disseminar o saber universal de modo a
contribuir para o desenvolvimento social, cultural e econdmico do Brasil e dos paises de
expressdo em lingua portuguesa - especialmente os africanos, estendendo-se
progressivamente a outros paises deste continente - por meio da formacéo de cidaddos com
solido conhecimento técnico, cientifico e cultural e compromissados com a necessidade de
superacdo das desigualdades sociais e a preservacdo do meio ambiente.

No momento de elaboracdo deste documento a UNILAB esta dividida em 06 (seis)
areas: Ciencias Sociais Aplicadas; Ciencias Exatas e da Natureza; Humanidades e Letras;
Sadude Coletiva; Desenvolvimento Rural; Engenharias e Desenvolvimento Sustentavel.
Nestas areas sdo ofertados, atualmente, 7 (sete) cursos presenciais de graduacao:
Administragdo Publica; Agronomia; Bacharelado em Humanidades; Ciencias da Natureza
e Matematica; Enfermagem; Engenharia de Energias; Letras.

A UNILAB ¢é uma autarquica publica federal de ensino superior, vinculada ao
Ministerio da Educacdo, que esta localizada em dois estados da federacdo brasileira. No
estado do Ceard, possui campi nos municipios de Redencdo (Campus da Liberdade e
Campus dos Palmares) e Acarape (Campus das Auroras), onde esta sediado o reitorado; e
no estado da Bahia, no municipio de Sdo Francisco do Conde, onde tem a Unidade
Académica Campus dos Malés.

As atividades académicas da UNILAB Campus dos Malés iniciaram em 16 de
fevereiro de 2013 com o Polo de Apoio Presencial de Ensino a Distancia (EaD) que
oferece cursos de graduacdo (Bacharelado em Administracdo Publica) e de pds-graduacéo
(Gestdo Publica, Gestdo Pablica Municipal, Gestdo Publica em Saude). Através do Parfor

oferece também o curso UNIAFRO/EaD na modalidade de aperfeicoamento. Os cursos



presenciais do Campus dos Malés, de Bacharelado em Humanidades e Licenciatura em
Letras, iniciaram suas atividades em 26 maio de 2014. A partir do primeiro semestre de
2017, serdo ministrados, também na modalidade presencial, as seguintes terminalidades:
Bacharelado e/ou Licenciatura em Ciéncias Sociais; Bacharelado em Relacbes

Internacionais, Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Histdria.

1.1.1 A UNILAB no Recbncavo da Bahia

Para efeito de caracterizacdo adotamos a no¢do mais abrangente de Reconcavo
Histdrico (ou Recdncavo da Bahia), pois nos possibilita pensar a insercdo da UNILAB na
Bahia de forma mais abrangente, em termos locais. O Rec6ncavo € a regido geografica
que forma um arco em torno da Baia de Todos os Santos, que constitui um sistema geo-
historico. A regido do Reconcavo é constituida por uma populacdo pluriétnica e
pluricultural, rica também em diversidade de recursos naturais. Por muito tempo o sistema
escravista ordenou as relacdes e a econdmicas, cuja grande caracteristica foi a brutal
exploracdo da forca de trabalho africana e negra brasileira e a tentativa de imposi¢do dos
valores lusitanos, contraposta com multiplas formas de resisténcia, rebelides, fugas e
negociacdes exercitadas pelos povos e segmentos sociais dominados.

O territorio que convencionou-se chamar de Reconcavo Historico € constituido
além de Séo Francisco do Conde pelos municipios de: Amargosa, Conceicdo do Almeida,
Sapeacu, Castro Alves, Cruz das Almas, Santo Antonio de Jesus, Salinas da Margarida,
Muniz Ferreira, Nazaré, Sdo Felipe, Dom Macedo Costa, Governador Mangabeira,
Muritiba, Cachoeira, Sdo Felix, Maragogipe, Sdo Gongalo dos Campos, Santo Amaro,
Saubara, Conceicdo do Jacuipe, Terra Nova, Amélia Rodrigues, Teodoro Sampaio,
Candeias, Conceicdo da Feira, Simdes Filho, Salvador, Sdo Francisco do Conde, S&o
Sebastiao do Passe, Camamu, Itubera e Valenga.

Conforme o IBGE (2010), 177.490 habitantes do Recdncavo ocupam a zona rural
(31,30%), que vivem da agricultura, pastagem e extrativismo (lenha, castanha-de-caju,
carvao vegetal, licuri e piacava). Do outro lado, a populacdo das areas consideradas
urbanas vive eminentemente do trabalho nos setores de servico e do poder publico
municipal. Como em tempos alhures, a circulagdo cotidiana internamente na regido e dos
seus municipios para a capital continua sendo parte de sua caracteristica e a estratégia

adotada por seus habitantes na busca de trabalho e servigos.



A vulnerabilidade social da populagédo que constitui a regido € visivel ao observador
atento e os indices atestam para tal. As taxas de analfabetismo, por exemplo, informam que
a maioria dos municipios do Recbncavo apresentam indices muito acima da media do
Estado. Se considerarmos que a maioria da populacdo da regiao e constituida por negros
(agregado autodeclarado de “pretos”c “pardos”), esta realidade afeta diretamente essa
populacdo, especialmente os jovens que também caracterizam a maior parte dos habitantes
da regiéo.

O municipio de Séo Francisco do Conde, que recebe a Unidade Académica Campus
dos Malés da UNILAB, esta localizado no “Territorio de Identidade do Reconcavo” na
Regido Metropolitana de Salvador, conforme classificagdo politica e administrativa do
Governo do Estado, como é possivel localizar no mapa 01.

Mapa 01. Territorios de Identidade do Reconcavo

Bahia Territério de Identidade
e Recéncavo
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* 20 municipios

* Populagdo: 576.672 mil habitantes

* Densidade Populacional: 113,70 hab/ km?
* Area Total: 5.221,201 mil km?

Fonte: Sedur, 2012

Fonte: http://pt.slideshare.net/Jose_Sergio_Gabrielli/apresentao-recncavo-baiano, acessado em 17 de agosto
de 2015.

Situa-se a 67 km de Salvador, capital do Estado. A populacdo do municipio é de

aproximadamente 39.329 habitantes, segundo estimativa do IBGE em 2015. Conforme


http://pt.slideshare.net/Jose_Sergio_Gabrielli/apresentao-recncavo-baiano

10

podemos observar na tabela abaixo, ocorre em todo o Reconcavo um processo crescente de
aumento da populacdo e de urbanizacdo das cidades da regido. Em casos como o de Sao
Francisco do Conde, os numeros chamam a atencdo. Alguns estudos atribuem este
processo aos investimentos em politicas publicas de assisténcia social e a instalacdo de

equipamentos de servicos e industria no municipio.

Tabela 02 - Populacéo residente dos Municipios, por Territorio de Identidade —
Reconcavo, taxa anual de crescimento e grau de urbanizacéo, segundo a Bahia - 1991-

2000-2010.
Total da Total da Total da Taxaanual de | Taxa anual de Grau de Grau de
Nome do municipio populacédo | populagcdo | populagdo | crescimento crescimento |urbanizacéd|urbanizagdo
1991 2000 2010 (%) 1991/2000 | (%) 2000/2010 0 2000 2010

Recdncavo 491.041 539.929 576.672 1,07 0,66 65,63 69,22
Cabaceiras do Paraguagu 14.523 15.547 17.327 0,77 1,09 21,26 26,80
Cachoeira 28.290 30.416 32.026 0,82 0,52 52,05 51,17
Castro Alves 26.773 25.561 25.408 -0,52 -0,06 57,30 61,74
Conceigéo do Almeida 18.542 18.912 17.889 0,22 -0,55 43,98 44,31
Cruz das Almas 45.858 53.049 58.606 1,65 1,00 74,66 85,12
Dom Macedo Costa 3.904 3.748 3.874 -0,46 0,33 34,61 45,46
Governador Mangabeira 17.859 17.165 19.818 -0,44 1,45 38,94 37,43
Maragogipe 38.811 40.314 42.815 0,43 0,60 52,20 58,61
Muniz Ferreira 6.280 6.941 7.317 1,13 0,53 47,56 46,39
Muritiba 24.534 30.644 28.899 2,52 -0,58 58,43 62,42
Nazaré 25.954 26.365 27.274 0,18 0,34 87,28 83,83
Santo Amaro 54.160 58.414 57.800 0,85 -0,11 76,19 77,45
Santo Antonio de Jesus 64.331 77.368 90.985 2,09 1,63 85,62 87,16
Sao Felipe 20.107 20.228 20.305 0,07 0,04 40,79 48,36
Séo Félix 12.182 13.699 14.098 1,32 0,29 63,86 65,72
Séo Francisco do Conde 20.238 26.282 33.183 2,97 2,36 83,21 82,55
S&o Sebastido do Passé 36.825 39.960 42.153 0,92 0,54 73,95 78,55
Sapeagu 15.192 16.450 16.585 0,90 0,08 45,74 48,74
Saubara 8.016 10.193 11.201 2,73 0,95 98,85 97,74
Varzedo 8.662 8.673 9.109 0,01 0,49 30,29 36,93

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010. Resultados do Universo
Elaboracdo: SEI/DIPEQ/COPESP.

O municipio possui a maior populacdo negra declarada do Brasil (maior que 90%) e
embora esteja entre 0s sete municipios baianos com maior indice de produto interno bruto
per capita (R$42.707 em 2013), apresenta grandes indices de desigualdades sociais e
educacionais.

A despeito das desigualdades presentes no Territorio de Identidade do Recdncavo,
caba destacar a riqueza das praticas e manifestacGes culturais e a celebracdo das festas
rituais de devocdo, por exemplo: a lemanja, Nossa Senhora da Concei¢do, Nossa Senhora

das Neves, Bom Jesus do Amparo e Senhora Bom Jesus dos Navegantes, em todo o
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Recbncavo. As festas da Irmandade da Boa Morte (Cachoeira), as Caretas do Iguape
(Iguape) e de Acupe (Santo Amaro); de Nossa Senhora da Purificagdo (Santo Amaro); do
Lindroamor (Sao Francisco do Conde), as festas de Cosme e Damiéo, dentre tantas outras.
E neste contexto rico em recursos naturais, cultura e diversidade que a
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira encontra-se
inserida. Instalada nesse territério a UNILAB tem como compromisso social promover
acOes voltadas para o desenvolvimento de programas/projetos de pesquisa e extensao
articulados ao processo de ensino-aprendizagem, referenciados na realidade local, nacional
e internacional, com vistas a contribuir para mudancas nesse quadro, considerando a
formacao de profissionais que poderdo ser recrutados a atuar na area da educacdo e em

outras areas.

1.2 Apresentacao do Curso de Licenciatura em Pedagogia

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UNILAB/ Campus dos Malés é uma
terminalidade do curso de Bacharelado em Humanidades, que se propde a difusdo e
producédo de conhecimentos educacionais em torno da misséo da Unilab, que responda as
demadas brasileiras, bem como dos paises parceiros ao projeto de integracdo da instituicao.
Por ser iniciativa do Brasil e estar sediada nesse territorio, essa proposta buscou respaldo
primeiro na atual legislacdo federal brasileira relativa a educacdo escolar e, em especial,
aos cursos de pedagogia.

Instituida pela Lei n® 12.289 de 20 de julho de 2010 a Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), é uma Instituicdo de Ensino
Superior Publica (IES) integrante das acdes do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que tem como meta a
implantacdo de universidades federais em regides estratégicas com vistas ao ensino,
pesquisa e extensdo, a integracdo e cooperacao internacional sob a liderancga brasileira.

A criacdo da UNILAB tem estreita relacdo com a Historia do Brasil, em especial a
historia afro-brasileira. O Brasil promulgou a Abolicdo da Escravatura, e assim, extinguiu
0 regime de escravizagdo criminosa da populagé@o negra africana e afro-brasileira. Todavia,
por muito tempo, pouco ou mesmo nada se fez para redimir os males incalculaveis que

causou aos povos africanos e afro-brasileiros.
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N&o alheios a essa lamentavel situacdo, os Movimentos Sociais Negros, em
especial do Brasil, passaram a reivindicar acdes reparatdrias, por parte do governo, no
sentido de criar e efetivar politicas publicas afirmativas nas areas de salde, educacéo,
cultura, dentre outras.

Frente a esse contexto, o Governo do Brasil assumiu o compromisso de criar
Instituicdes de Ensino Superior Lust6fonas, e assim, formar médo-de-obra africana e afro-
brasileira para os mais diversos campos de conhecimento. A Universidade da Integracdo
Internacional de Lusofonia Afro-brasileira — UNILAB é fruto dessa luta antirracismo dos
Movimentos Sociais Negros. E assim, cabe dizer que a UNILAB é uma Instituicdo que por
ter nascido da luta social antirracista esta comprometida com os ideais de justica social, tdo
caros a populagdo negra de nosso pais. Desse modo, a da criacdo do Curso de Graduagdo
em Pedagogia da UNILAB, integra o conjunto das atribuicGes politicas e educacionais da
instituicdo para com a construcdo de uma sociedade ndo racista e plural.

A licenciatura em Pedagogia da UNILAB emerge com a missdo de formar
profissionais pautados pelo compromisso de respeitar, valorizar e disseminar os valores e
principios de raiz africana e afro-brasileira.

Importante explicitar que para dar conta de tdo ousada e urgente proposta
educacional, o curso de Pedagogia da UNILAB estd amparado e compromissado por um
lado, em legislacGes brasileiras educacionais de carater obrigatdrio, e por outro, por aportes
legais que versam sobre as Finalidades da Educacdo e dos objetivos relativos a formacéo
descolonizadora e ndo racista de professores/as. Nesse sentido merecem destaque:

e Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996), que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional;

e Lei no 11.645, de 10 de marco de 2008, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”;

e Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e africana e a
educacao das relagdes etnico-raciais”;

e Parecer CNE/CP n° 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacéo plena;
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e Parecer CNE/CP n° 27/2001, que d& nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do Parecer
CNE/CP n° 9/2001, que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena;

e Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena;

e Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0os Cursos de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura;

e Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
para a Educacdo Basica;

e Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispBe sobre a
obrigatoriedade do ensino da lingua brasileira de sinais (LIBRAS) nos cursos de

formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior;

A constituicdo deste documento também se pautou nos principios de formacéo em

nivel superior adotados pela Unilab em suas Diretrizes Gerais, a saber:

v desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, com carater humano e social;

v reconhecimento das diferencas como meio de cooperar e integrar;

v' reconhecimento e respeito a diversidade étnico-racial, religiosa, cultural, de
género, dentre outras;

incluséo social com qualidade académica;

interdisciplinaridade;

articulacdo entre teoria e prética;

<N X X

articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Ressalte-se, ainda, que este projeto estd de acordo com o Projeto Politico
Institucional (PPI) e com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Unilab,
atendendo ao fortalecimento de cursos de graduacdo e a integracdo entre cursos das areas
de conhecimento.

De acordo com seu Estatuto, aprovado pela Resolucdo N° 04, de 22 de marco de

2013 a UNILAB tem como um de seus objetivos “enfrentar problemas comuns entre o
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Brasil e os paises de lingua portuguesa, com énfase nos paises africanos, com base na
pluralidade de tematicas e enfoques, por meio da producdo e do acesso livre ao
conhecimento” (2010, p.04).

Isto posto, é mister afirmar que estamos amparados pela vocacdo para a parceria
institucional a partir dos acordos internacionais firmados entre 0 Governo do Brasil com
paises africanos de lingua portuguesa ( Angola, Mogambique, Guiné Bissau, Sdo Tomé e
Principe, Cabo Verde), bem como Timor Leste e Portugal. Nesse sentido o curso de
pedagogia da UNILAB compromete-se na promocao do ensino, da pesquisa e da extensao
comunitaria com vistas a formacgéo de pedagogas/os capazes da apropriacdo de seu objeto
de estudo, o fenbmeno educativo tanto no Brasil quanto nos paises parceiros. Um projeto
politico curricular assim arquitetado reforca o compromisso solidario entre o Brasil e 0s
paises de Lingua portuguesa, com énfase nos africanos, no que concerne a exceléncia na
formacdo em pedagogia.

Nesse contexto foi dada uma atencdo particular a Lei n° 10.639/03 que modificou a
LDB/96 em 2003, incluindo a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana em todo o sistema de ensino basico do Brasil. Dispositivo esse que
exige desde entdo a mudanca dos curriculos dos cursos universitarios, a fim de se preparar
os futuros profissionais para a efetiva implementacéo das Diretrizes da Educacao para as
RelagBes Etnico-Raciais e o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana que
em 2004 vem regulamentar a Lei 10.639/03, explicitando propositos e 0s
encaminhamentos a serem tomados para a Lei ndo ficar letra morta, num pais
estruturalmente marcado desde seus primordios pelo racismo social e institucional.

Infelizmente, passados mais de 13 anos da referida Lei, sdo ainda poucos 0s
reflexos dessa Lei nos curriculos das universidades brasileiras, as quais, na sua grande
maioria, resistem a mudanca de sua estrutura curricular, uma vez que exige O
aprofundamento de estudos ndo propiciados aos docentes em servico, que foram formados
por um curriculo todo eurocentrado que, de modo assustadoramente hegem®onico, coloca a
Europa como referéncia de conhecimento e cultura para o resto do mundo.

Sabemos quais sdo os efeitos devastadores desse curriculo eurocentrado, fruto da
colonizagdo portuguesa, dos genocidios fisicos, filoséficos e epistemologicos dos indios/as

e negros/as.
Assim, os 128 anos que nos separam da Lei Aurea,

ndo foram suficientes para resolver uma série de problemas decorrentes das
dindmicas discriminatérias forjadas ao longo de quatro séculos de regime
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escravocrata. Ainda hoje, permanece na ordem do dia a luta pela participacdo
equitativa de negros e negras nos espacos da sociedade brasileira e pelo respeito a
humanidade dessas mulheres e homens reprodutores e produtores de cultura (...)
Durante quase todo o século XX, quando se operou a expansdo do capitalismo
brasileiro, nada de realmente relevante foi feito em termos de uma legislacéo para a
promocao da cidadania plena da populacdo negra (CAVALLEIRO, 2006, p. 15).

Somente em 2001, na Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagao
Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, € que o Brasil pela primeira
vez na sua historia reconheceu oficialmente a responsabilidade historica do Estado
brasileiro pelo “escravismo e pela marginalizacdo econdmica, social e politica dos

descendentes de africanos” (idem, p. 18).

Lembra Cavalleiro que o ndo enfrentamento dessa questdo estrutural nas escolas
tem levado a perpetuag@o do racismo, permitindo “que seja transmitida aos(as) alunos(as)
uma pretensa superioridade branca, sem que haja questionamento por parte dos
profissionais da educagdo (...)” (idem, p.18) . A situacdo ndo é prejudicial apenas aos 50%
de pretos e pardos que configuram a populacdo negra do pais, e sim a toda a comunidade

escolar, gerando enorme desconhecimento da formacao cultural da brasilidade:

Na verdade, o Brasil nos oferece a estranha imagem de um pais de identidade
inconclusa, ja que, ao longo da historia de nossa formagéo, continuamos a nos
perguntar a todo momento sobre quem somos, e assim, o brasileiro, por falta de
conhecer melhor a sua histéria, acaba por ndo ter condicdes de se identificar
consigo mesmo. Na verdade, na escola é negado ao estudante o conhecimento de
uma histéria que efetivamente incorporasse a contribuicdo dos diferentes estoques
étnicos a formagdo de nossa identidade, com o agravante de que a histéria parcial
ali apresentada como exclusiva é a dos vencedores, dos colonizadores (...)
(MOURA, 2005, p. 78).

A realidade dos efeitos alienantes da colonizacdo européia sobre os curriculos é
problema que afeta também sobremaneira os paises africanos, notadamente os da
integracdo luséfona, uma vez que € muito recente a libertacdo desses paises do jugo

colonial.

Antes da colonizagdo propriamente dita, acontecera o trafico atlantico, fenémeno

este que durou 400 anos e afetou negativamente boa parte da Africa:

O tréfico instaurou um permanente clima de lutas fratricidas. Envolvidos na
engrenagem do comeércio negreiro, os estratos dirigentes consagravam a maior
parte do seu tempo a guerra (...) Esta atmosfera de violéncia, de 6dio, de terror,
conduziu a sociedade a uma periclitante posigdo espiritual e moral (...) (GUEYE,
1981, p. 203 apud PEREIRA, 2012, p. 59).
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Tudo isso gerou devastacdo demografica, social e econémica, o que sO fez

empobrecer e desmoralizar o continente:

(...) as condicOes econdmicas ligadas ao tréfico de negros ndo estimularam a
formac&o de capitais e, por isso, o tréfico escravo ndo favoreceu o desenvolvimento
econdmico da Africa. De fato pode-se dizer que as instituicBes e as praticas
nefastas para o desenvolvimento econémico que se reforcaram durante os 4 séculos
que durou o trafico de negros, se tornaram mais tarde em sérios obstéculos a
transformacdo econdOmica da Africa” (INIKORI, 1981, p. 87 apud PEREIRA,
2012, p. 61).

Lembra Domingos (2013), que no periodo colonial os colonizadores europeus

tinham acesso privilegiado e quase exclusivo ao sistema de ensino.

As criangas e 0s jovens africanos negros, para frequentar a escola, deveriam ser
assimilados, ou seja, eles tinham que pertencer as familias que comprovadamente
possuissem habitos europeus ‘cultura civilizada’: saber ler e escrever a lingua
portuguesa, deixar de falar ‘dialetos’ (as linguas africanas), ser batizados cristaos,
ndo ter praticas culturais africanas (‘primitivas’ e ‘selvagens’ ) e mostrar ‘bom
comportamento’. (...) O africano seduzido pelas ‘vantagens’ da civilizagdo
ocidental, se adaptou as novas formas de existéncia com objetivo supremo de se
tornar, sendo um europeu, a0 menos proprietario parcial ou da parte inteira de seus
bens, desses instrumentos e desse prestigio que se fundamenta a sua vista a
superioridade do branco” (DOMINGOS, 2013, p. 68).

Os assimilados, identificados com o colonizador, eram poucos, a grande maioria se

via simplesmente excluida do sistema.

Domingos reconhece que mesmo apoOs a libertacdo, os sistemas de ensino
continuam presos a varios resquicios da colonizag¢do. Ressalta ele que “muitas dessas
diretivas educacionais, frutos de circunstancia, foram assessoradas pelos especialistas e

consultores que desconheciam o pais e a cultura africana” (2013, p.76).

Hoje se coloca a necessidade de uma africanizacdo dos programas e de
desenvolvimento de um ‘espirito novo’ que envolva inclusive, o estudo das linguas
africanas na escola. Domingos considera que muitas instituicdes de ensino superior e de
pesquisa dos paises africanos continuam tributarios de tedricos que nunca foram
educadores na Africa; muitos nem estiveram |4 e por isso desconhecem sua realidade
concreta. Dessa forma, em varios desses contextos, a escola ainda se configura como
instituicdo estranha a cultura e realidades locais. Acredita que had necessidade de uma
integracdo da cultura ocidental e das outras ndo africanas com 0s conhecimentos

tradicionais africanos atualizados pela modernidade em curso.
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Considerando as diretrizes da UNILAB e o seu foco nos paises da integracao
internacional da Lusofonia Afro-brasileira, hd de se levar em conta os elementos da
historia e da cultura que unem fortemente os dois lados do Atlantico. Lembrando néo
somente que o Brasil é o segundo maior pais em numero de negros apos a Nigéria, mas
reforcando sobretudo a compreensdo dos lacos que a histdria criou e que modificaram as

realidades africanas e afrodiasporicas, configurando novas identidades e novas demandas.

S&0 muitos os passos a serem percorridos para derrubarmos as barreiras levantadas
pelo racismo e a globalizacdo desigual, a fim de gerarmos uma forca comum propositiva
de um mundo renovado pela afirmacdo de suas raizes africanas (a Africa é
reconhecidamente ber¢o da humanidade), atualizadas pelos desafios de uma modernidade
respeitosa das especificidades internas a cada pais envolvido nessa integracdo. Isso passa
ndo somente pela referéncia ao portugués como lingua comum, mas sobretudo pelos lagcos
histéricos inguebrantaveis que nos espelham uns aos outros e que exigem um Nnovo

equilibrio cultural e politico-epistemoldgico anti-hegeménico.

Temos em nossas maos uma oportunidade impar de comecar, a humildemente,
reverter o processo hegemonico que assola nossos sistemas de ensino em ambos os lados
do Atlantico e que tanto podam os(as) profissionais que formamos do conhecimento sobre
si proprios(as). E nesse sentido que o PPC aqui apresentado pretende contribuir para o
estabelecimento do novo equilibrio politico-epistemoldgico necessario, em consonancia
com as diretrizes da UNILAB, respeitando a legislacdo educacional mais ampla e

buscando a complementacao ao bachalerado interdisciplinar.

1.2.1Esquema Geral de Funcionamento do Curso

O Curso de Graduacdo Licenciatura em Pedagogia, modalidade presencial, turno
noturno e diurno, tem uma oferta anual de 80 vagas e contempla a carga horaria total de
3.200 horas. Na condi¢do de uma terminalidade do BHU - 2° ciclo de formagdo - suas
atividades estruturantes sdo compostas de trés ndcleos de disciplinas obrigatorias que
asseguram a formacdo geral e humanistica dos graduandos, bem como as especificidades
profissionais da area de atuacdo, conforme estabelece a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015:
Nucleo Obrigatério Comun da Unilab, Nucleo Obrigatério Comum do BHU e Ndcleo

Obrigatdrio Especifico da Area de Pedagogia.
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As disciplinas que compdem os Nucleos Obrigatorios Comuns da Unilab e do curso
de BHU objetivam iniciar os graduandos no mundo da investigacdo cientifica, das
humanidades e das historias e culturas dos povos que pertencem a CPLP. Dentro desse

contexto as relacdes historicas entre o Brasil e a Africa sdo estudadas de forma particular.

As disciplinas do Nucleo Obrigatorio Especifico da Area de Pedagogia focalizam a
formacgéo do profissional em pedagogia, e atendendo a legislacdo estdo organizadas nos
seguintes eixos tematicos: Fundamentos da Educacdo; Politica, Gestdo da Educagdo e
Pratica Educativa; Educacdo e Subjetividades Humanas; Ensino, Aprendizagem e Estagios

em Etapas e Modalidades da Educacéo; e Pesquisa em Educacéo.

A duracdo minima do curso é de 8 semestres e 0 tempo maximo para integralizagdo
é de 10 semestres. Cabe destacar, que a dura¢do minima do curso considera a carga horéria
de aproveitamento curricular do Bacharelado em Humanidades, que se refere ao 1°. ciclo

de formacdo e equivale ao primeiro ano do curso (1° e 2° semestres de Pedagogia).

O curso de graduagdo é ministrado sob a responsabilidade da Pré-reitoria de
Graduacdo, do Instituto de Humanidades e Letras e no momento de elaboragdo deste
documento, esta sob a responsabilidade da Profa. Dra.Claudilene Maria da Silva,
designada presidente da Comissdo de Elaboracdo do Presente Projeto Curricular, sob
Portaria IHL n° 105, de 08 de setembro de 2016.

1.2.2 Formas de Ingresso no Curso

O curso de graduacdo em pedagogia, licenciatura se configura em primeira
instancia, num 2° ciclo formativo da area das ciéncias humanas, sendo que o 1° ciclo de
formacdo é um bacharelado em humanidades com duragédo de dois anos. Para ingressar no
curso de pedagogia, os estudantes ja vinculados a UNILAB deverdo ter ingressado no 1°
ciclo de formacdo em humanidades. Para os brasileiros que cursardo a primeira graduacéo,
0 ingresso é por meio do Exame Nacional do Ensino Médio - Enem e do Sistema de
Selecdo Unificada- SISU. Para os estrangeiros o ingresso se passa por meio de selecdo
especial no pais de origem. Ambas as formas de ingresso estdo explicitadas na Resolugéo

n° 22 do Conselho Superior Pro Tempore, de 11 de novembro de 2011.
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Mediante a existéncia de vagas residuais ou ociosas, as vagas poderdo ser ofertadas
a candidatos brasileiros, externos ao curso de Bacharelado em Humanidades, desde que
respeitados os perfis a seguir: (a) Profissional da educacdo bésica que ndo possuam
diploma de nivel superior; (b) Diplomado/a em curso de graduacdo em qualquer area de
conhecimento, interessados na obtenc¢édo de novo titulo; (c) Discente vinculado/a a curso de
graduacdo em Pedagogia em outra instituicdo de ensino superior (IES) publica ou privada,
que pretenda transferir o vinculo para 0 mesmo curso na Unilab. Neste caso, o candidato

devera ter concluido o primeiro semestre do curso, obtendo aprovacéo.

Em todos os casos citados, os candidatos deverao cursar as disciplinas obrigatorias
dos Nucleos Comuns do 1° ciclo de formacéo, que contabilizam 480 horas: 240 (duzentas e
quarenta) horas do Nucleo Comum da UNILAB e 240 (duzentas e quarenta) horas do
Nucleo Obrigatério de Conhecimentos em Humanidades do BHU. Exceto, os discentes que
pleitearem transferéncia externa, cuja analise de equivaléncia curricular realizada pela
coordenacdo do curso averiguar compatibilidade com as disciplinas obrigatorias dos
Ndcleos Comuns do 1° ciclo de formagao.

O ingresso dos candidatos que se encaixem nos perfis descritos acontecera por meio

de uma selecéo local de responsabilidade da instituicao.

2. JUSTIFICATIVA

No Brasil, o curso de pedagogia, ao longo de sua histéria, apresentou como seu
objeto de estudo e finalidade primeira os processos educativos escolares e ndo escolares,
especialmente no que se refere a educacdo de criancas nos anos iniciais de escolarizagdo e
a gestdo educacional.

De acordo com Brito (2006) as primeiras propostas para este curso, a ele atribuiu o
“estudo da forma de ensinar”. Por sua vez, a primeira regulamentagdo do curso ocorreu por
meio do Decreto-Lei n. 1.190/1939, que o definiu como lugar de formagdo de “técnicos em

educagdo”, que eram a época:

professores experientes que realizavam estudos superiores em Pedagogia para,
mediante concurso, assumirem funcbes de administracdo, planejamento de
curriculos, orientacdo a professores, inspecdo de escolas, avaliagdo do desempenho
dos alunos e dos docentes, de pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico da
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educacgdo, no Ministério da Educacdo, nas secretarias de estado e dos municipios
(BRITO, 2006 p. 01).

A dicotomia entre técnicos da educacédo e professores, que gerou debates intensos
até os anos 1990 decorre da concepcdo do curso de pedagogia dessa época, que dissociava
0 campo da ciéncia pedagogia do contetdo da didéatica e préatica de ensino (BRITO, 2006).
Criando uma suposta separa¢do e hierarquisacdo entre aqueles que iriam pensar as politicas
educacionais e aqueles que as iriam executa-las. As varias regulamentacdes que ocorreram
entre os anos de 1960 e 1980, embora se empenhassem em superar a dualiade posta, ndo a
conseguirim dirimir.

Entretanto, “ no inicio da década de 1980 varias universidades efetuaram reformas
curriculares, optando por adequar seus cursos de pedagogia, para a formacdo de
professores que atuariam na educacdo pré-escolar e nas séries iniciais do ensino
fundamental, o que fez crescer o nimero de estudantes sem experiéncia docente e
formacdo prévia. Desde entdo, os cursos de pedagogia enfrentarem a questdo do equilibrio
entre formacdo e exercicio profissional, bem como a critica de que os estudos em
Pedagogia dicotomizavam teoria e pratica (BRITO, 2006).

Do debate sobre o estatuto epistemolégico do curso resulta, a partir dos anos 2000,
a existéncia de uma notéria diversificacdo curricular que buscam atender demandas da
formacéo inicial e continuada. Tomando a docéncia como base, sem desconsiderar que a
Pedagogia trata do campo teorico-investigativo da educacdo, do ensino e do trabalho

pedagdgico que se realiza na praxis social. Todavia:

0S movimentos sociais tém insistido em demonstrar a existéncia de uma demanda
ainda pouco atendida, no sentido de que o pedagogo seja também formado para
garantir a educagdo dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais,
culturais, econdmicos, politicos (BRITO, 2006 p. 04).

O Parecer CNE/CP N° 5/2005, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Licenciatura em Pedagogia, nasce dessa realidade de luta dos educadores em
conjunto com outros movimentos sociais. De acordo como o documento, o curso de
pedagogia “Oferecerd formagao para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia, da
gestdo dos processos educativos escolares e ndo escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional” (p. 10).

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel

Ssuperior e para a Formacgdo Continuada (2015) afirmam que é a realidade concreta dos



21

sujeitos que dao vida ao curriculo e as instituicdes de educacao bésica, sua organizacao e

gestéo. Por isso,

0s projetos de formacdo, devem ser contextualizados no espaco e no tempo e
atentos as caracteristicas das criangas, adolescentes, jovens e adultos que justificam
e instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as
relacBes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o
estudante e a instituicdo (p. 02).

O curso de pedagogia da Unilab, no Campus dos Malés corrobora com a pespectiva
descrita e aposta num curriculo que questiona 0 modelo Unico de instituicdo escolar,
pautado nos moldes eurocentrados, que tradicionalmente fundamentaram os cursos de

pedagogia no Brasil e nos paises parceiros da Unilab.

2.1 Educacéo e Desigualdades Raciais no Brasil e no Continente Africano

As politicas de exclusao racial, a despeito do fim do trabalho escravizado, perduram
até os dias atuais. As desigualdades ocupacionais, locacionais, educacionais, juridicas e
institucionais, conjugadas com o mito de democracia racial, com o de silenciamento do
debate e das contribui¢fes negro-africanas, mostram a necessidade de politicas em todos os
niveis da sociedade para a efetiva superacdo do racismo, que deita raiz profunda na

sociedade brasileira.

O Brasil, Colbnia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal, uma
postura ativa e permissiva diante da discriminagdo e do racismo que atinge a
populacdo afro-descendente brasileira até hoje. O Decreto n°1.1331, de 17 de
fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam
admitidos escravos, e a previsdo de instrucdo para adultos dependia da
disponibilidade de professores. O Decreto n° 7.031-A de 6 de setembro de 1878,
estabeleceu que o0s negros s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas
estratégias foram montadas no sentido de impedir 0 acesso pleno dessa populacao
aos bancos escolares.” (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelacBes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana) (BRASIL, 2004, p.7).

A desigualdade ndo se reflete apenas nos indicadores sociais, nos desniveis de
renda e no impedimento de acesso aos espacos de poder e comando da sociedade
brasileira. Ela revela a estrutura social e cultural perversa da sociedade, que extrapola a

expressdao mais evidente do racismo e se aloja no imaginario, na desqualificacdo da
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cosmovisdo negro-africana, no afogamento, como politica de siléncio articulada
cotidianamente, e no ndo reconhecimento simbolico, filos6fico e cosmog6nico das

tradicBes, saberes e fazeres do povo negro no Brasil, na Africa e no mundo:

A desvalorizagdo e a alienagdo do negro estende-se a tudo que toca a ele: o
continente, os paises, as instituicdes, o corpo, a mente, a lingua, a musica, a arte,
etc. Seu continente é quente demais, de clima viciado, malcheiroso, de geografia
tdo desesperada que o condena a pobreza e a eterna dependéncia. O ser negro é
uma degeneracdo devido a temperatura excessivamente quente. (MUNANGA,
2001, pp. 21).

O primeiro passo para mudar essa realidade é o entendimentode que h&
discriminagdo racial e um processo colonial ainda em marcha no continente africano,
americano e asiatico e com reflexos, entre outros, nos sistemas de ensino dos paises de
lingua oficial portuguesa, que pode ser aferido pela desvalorizacdo das linguas maternas e
pelos processos seculares de exploragdo. Munanga faz, conforme citado por Jesus abaixo,
um balango arguto desses exercicios de dominagao:

Segundo Kabengele Munanga (2001) quanto a escraviddo no Brasil, destaca-se uma
producdo discursiva cheia de esteredtipos e preconceitos aliada de uma situagdo de violento
equilibrio onde prevalece a relacdo dominante/dominado e um discurso monopolista da “razdo”, de
“virtude” e “verdade”. A dominagdo colonial na Africa utilizou como justificativa a missio
colonizadora do ocidente, ou seja, a missdo de civilizar os africanos “selvagens” e converté-los aos
costumes do europeu (JESUS, 2012, p.06)

O segundo passo diz respeito a mobilizacdo de recursos tedricos, praticos e
politicos para superar esse quadro que, na contramao das lutas no Continente africano, nas
Américas e Caribe, foi e permanece hegemonizado pelo eurocentrismo como baliza quase
que intocavel de privilégios simbdlicos e estruturais.

A educacdo, como reflexo e dimenséo das estruturas raciais desiguais, € uma das
linhas de forca do racismo a brasileira e do projeto colonial. Para superar esta realidade os
negros (as), no Brasil, sistematizaram estratégias, nos mais variados contextos historicos,
para se contraporem a exclusdo dos bancos escolares. Temos um rosario de lutas e
experiéncias educativas e escolares muito bem sucedidas e tenazmente combatidas pelas
acOes armadas, no caso: os Quilombos, Insurrei¢des e levantes, as Irmandades de Negros e
Negras, nas manifestagdes culturais concebidas pelas matrizes negras e fundamentalmente
referenciadas na ancestralidade. E ainda, nos Clubes, Bailes e Entidades da Raga, nos
Jornais articulados pelos negros (as), nas denominadas Ligas dos Homens de Cor, nas

Bandas de Homens de Cor, nas a¢fes do Teatro Experimental do Negro, (TEN) da Frente
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Negra Brasileira, do Festival Comunitario Negro Zumbi (FECONEZU), do Teatro Popular
Solano Trindade, dos Cadernos Negros, do Quilombhoje e em inUmeros espacos
destinados as artes, & poesia e a socializacdo, visando as novas noc¢des de cidadania
referenciadas na negrura e nas cosmovisoes de ancestralidade negro-africana.

Experiéncias semelhantes e outras de longo alcance e duracdo foram empreendidas
no continente africano, americano e Caribe. Ndo vamos partir do zero. Temos inumeras
experiéncias e processos educacionais anteriores aos marcos catalogados pelas
historiografias e registros europeus. Alguns, no século XX, sdo emblematicos no que toca a

exceléncia académica e a formacao de intelectuais brasileiros. Costa e Silva afirma:

E necessario e urgente que se estude no Brasil, a Africa — pregava, incansavel, na
metade do século XX, mestre Agostinho da Silva. Foi sob seu acicate que se criou
0 Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade da Bahia, a cuja sombra se
moveu uma geracio de interessados na Africa e em sua Historia, alguns dos quais
atravessaram o Oceano e foram estudar e lecionar em Dacar, Ibadan, Ifé, Kinshasa.
Cito alguns nomes: Yeda Pessoa de Castro, Julio Santana Braga, Guilherme Castro,
Vivaldo Costa Lima e Paulo Fernando de Moraes Faria. (COSTA E SILVA, 2003,
pp.238)

Para o projeto da UNILAB € necessario um balango critico que considere a
realidade brasileira e dos negros(as), mas as teses da unidade na diversidade (Diop, 1964)
e da Africa e da Diaspora como Sexta Regido desse continente s&o instrumentos politicos
e, sobretudo, recursos tedricos e metodoldgicos para ampliar 0s enfoques e para assegurar,
na construcdo e discussdo curricular do Curso de Pedagogia, uma visdo de todo e
producdes tedricas referenciadas nas dinamicas sociais, politicas e organizacionais desses

povos na Africa e na Diaspora.

Alguns intelectuais negro-africanos recapturam esta perspectiva, sublinhando a
presenca imanente desse processo duplo significante na compreensdo da Africa e
Diaspora. Assim, Bokolo, num dialogo com intelectuais brasileiros e na apresentacdo dos
volumes que tratam da Historia da Africa, enfatiza que a historia do continente ndo pode
ser contada apenas “de dentro”. O pensador africano salienta, com outras palavras, que as
diasporas se constituem como territorios e parte do continente africano. Romper com a
abordagem de “dentro apenas” tem significados politicos e metodologicos extremamente
relevantes para a ruptura com as historiografias e interpretacbes que desconsideram as
dindmicas dos contatos e das contribui¢Bes negro-africanas para os territérios diasporicos
e para a Histdria do Ocidente. A metafora da dialética do lado de dentro da porteira, a

Africa, e do lado de fora, a Diaspora, assume, assim, um lugar privilegiado como chave
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interpretativa. Desse modo, a Africa revela as diasporas e as Diasporas revelam a Africa.

O reconhecimento da Diaspora, como Sexta Regido Africana, ndo deve ser apenas
um recurso tedrico e geografico. A concep¢do recupera um sentido de unidade do
continente africano e, muito especialmente, atribui a didspora as exigéncias de agente

ativo e desse modo:

as necessidades africanas requerem uma ampla reflexdo sobre como fortalecer a
Unido Africana, destacando ainda a importancia de se adotar a Didspora como
Sexta Regido Africana. A seu ver, este projeto deve estar focado na capacidade
que os paises e populagbes da Didspora tém de ajudar os africanos a enfrentarem
suas limitacOes atuais e fazerem face ao impacto negativo da globalizacao(ll
CIAD, 2006, p.47).

A unidade, Africa — Diaspora, pressupde o comprometimento e a solidariedade que
possibilitam o entendimento do papel do Brasil, da Lei 10.639 e da UNILAB.
Acrescentemos a nocdo de diversidade e na conjugacdo dialética delas, unidade e
diversidade, entdo, teremos a parelha irredutivel que capta a complexidade da unidade na
diversidade (DIOP, 1964).

O contingente de africanos, deslocados para o pais, € um dado a ser considerado
nas formulacdes tedricas e nas delimitacGes orientadoras das politicas publicas e das
relacBes de cooperacdo e intercdmbio com a Africa e a diaspora. Afinal, ndo podemos
abstrair a “importancia da populacdo de origem africana, que chega a quase 150 milhdes;
sendo que 87 milhdes se encontram no Brasil, representando 48% da populagdo, em
2004.” (p.50 fonte?) Ha, nas noc¢des enredadas e assentadas pelas dindmicas politicas e de
solidariedade, a necessidade de um novo pacto no qual a Africa e a sua Sexta Regido ndo
seriam tdo-somente anunciadas e sim enunciadoras de comandos articuladores e

articulados a servico dos lugares e dos povos constituintes da Africa e da diaspora.

Os projetos seculares de opressédo a que foram e estdo submetidos os africanos e 0s
negros nas Seis Regides da Africa tém, antes e pos-trabalho escravizado, uma base
comum. E o que diz a argumentagio de NoureiniTidjani-Serpos, Diretor-Geral Adjunto
para a Africa da UNESCO, quando enfatiza “que o desenvolvimento da Africa depende,
antes de tudo, de seus recursos humanos, portanto da expansdo da educagdo nos niveis
primario e secundario, mas também nos planos técnico e universitario. Com relacdo ao
pacto entre a Africa e a Diaspora, considerou que o mesmo deve ser pensado com base em
uma historia comum.” (p. 38). A historia comum, podemos inferir, diz respeito também

aos valores cosmogoénicos e a uma complexa e profunda comunicagdo jamais interrompida
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nos lugares e na tessitura entre a Africa e da sua contraparte, isto €, a Sexta Regio.

Respeitando este sentido, as politicas governamentais e 0s novos paradigmas
anunciam uma nog¢do de unidade, na diversidade, via pacto politico,e de efetiva relagdo

entre o continente africano e a didspora, que tem por objetivo:

Fortalecer os vinculos do Brasil e da América do Sul com o continente.Conforme
ressaltado pelos presentes, o Presidente brasileiro tem- se batido por uma mudanca
de paradigma nas relagfes politicas e geogréficas internacionais, acentuando as
relagbes Sul-Sul e incentivando as parcerias baseadas na solidariedade e
reciprocidade de interesses. No plano interno, deu inicio a mudancas de fundo,
promovendo a adocdo de acOes afirmativas para a melhor integracdo dos
marginalizados, incluindo os afro-brasileiros. (p.48)

Relevar as contribuicGes africanas e dos negro-africanos na didspora implica no
aprofundamento dos contatos, na valorizacdo histdrica dessas tessituras e na apropriacdo de
conceitos que terdo lugar decisivo nas formulacdes e aplicacdo da Lei 10.639 e na
definicdo do papel da UNILAB como instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo voltada
para a redefinicdo de processos educativos, de trocas que, na senda da solidariedade,
fertilizem ““a emergéncia de maior conhecimento mutuo, intercambio artistico e intelectual

necessario para a afirmacdo das nossas percep¢Oes afro-diasporicas e afro-centradas”
(p.54).

Na senda da ajuda mutua e num campo de valorizacdo humana e conceitual, 0s
paises que falam oficialmente o portugués se constituem num outro importante ndcleo de

unidade, cujo reconhecimento fundamentou a politica de criagdo da UNILAB:

Ao propor a criacdo da UNILAB o governo brasileiro abre-se, portanto, a paises,
territérios e comunidades da Africa, além de Asia e Europa, que adotam como
lingua oficial ou se expressam em lingua portuguesa. E, fundamentada nos
principios de apoio e ajuda mutua, visa criar e consolidar espagos de formagéo,
producdo e disseminagdo de conhecimento com relevancia social. Esta integracéo
pode, no médio e longo prazo, ser estendidaa outros parceiros, mas estara voltada
prioritariamente aos paises africanos,em atencdo as suas demandas de
promocéo do desenvolvimento nacional descentralizado(Grifo
nosso)(Diretrizes Gerais da UNILAB, p. 06).

Vale reter, do texto acima, o lugar especial do Brasil, e a importancia da UINILAB
como um dispositivo politico, no gue tange aos paises africanos, na medida em que as

diretrizes dizem que a relagdo, a despeito de outros parceiros e relevando os paises da
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integracdo internacional da lusofonia afro-brasileira, sera “voltada prioritariamente aos
paises africanos, em atencdo as suas demandas de promoc¢do do desenvolvimento
nacional descentralizado.” Ao aceitar o desafio, considerando o continente africano € a
diaspora, a UNILAB tem como mediacdo, para as relacdes entre 0s negros referenciados
nas Américas, Caribe e Africa, a existéncia de “uma histéria de base comum” ou
intercambidvel e que suscita acdes, politicas e processos educacionais encruzilhados. (p.54
-58)

O cantor e compositor Gilberto Gil, no ano de 2006 e na funcdo de Ministro da
Cultura, delimita o processo dialégico de modo metonimico e apresenta a parte, a cidade
de Salvador, como referéncia ao lugar e ao conceito encruzilhado das “culturas africanas,
caribenhas e americanas”. (p.54) O Brasil e as suas institui¢fes, avulta neste sentido a
UNILAB, funcionariam na encruzilhada, como canais e como a propria comunicagdo, ou
seja, como veiculos e mensagens pelos quais “o conhecimento mutuo, o intercimbio
artistico e intelectual seriam potencializados para a afirmacdo das nossas percepc¢des do
continente africano e das vérias Africas da Diaspora africana” (p.54).

Conceitos e teorias sdo imprescindiveis no processo de reconhecimento das
sistematizacdes oriundas da Africa e da Diaspora. Mas devemos bradar pela necessidade
urgente de renovagao das disciplinas historicas, pois o conhecimento “construido pelas
ciéncias sociais deverd ter em conta as caracteristicas da diversidade cultural, das
tematicas, das abordagens dos paises africanos e da Diaspora a partir da sua realidade e a
partir da sua cultura. A mera transplantacdo de uma ciéncia social ocidental ndo nos serve

porque ndo nos explica “(p.62).

N&o podemos relegar as concepcdes historicas eurocéntricas, 0s apagamentos e 0
siléncio criminoso das producdes técnicas, cientificas, filosdficas, matematicas e artisticas
elaboradas, desde os primordios dos tempos, pelos povos e civilizacdes africanas. Tais
apagamentos sdo largamente difundidos no ensino de histdria, matematica, artes, ciéncias,
filosofia e no conjunto de disciplinas tradicionalmente ofertadas no d&mbito do ensino
ministrado no territrio brasileiro. O mesmo ocorre na Africa e na Diaspora. E bom
considerarmos, a propésito da reversdo desse quadro de ignorancia construida e e/ou pré-
estabelecida, as producGes do intelectual e professor Henrique Cunha Junior que destroga
e pbe a nu a perversidade sistémica e epistemologica dessa orientacdo de base racista e

mantenedora do epistemicidio das populac6es negro-africanas.
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Também fazemos uma digressdo sobre a historia da matematica e questionamos as
informacgOes sobre as origens gregas da matematica e da filosofia. Mostramos que
matematicos como Tales de Mileto, tido como grego, ndo nasceu e nem viveu na
Grécia. Tales se incorpora a nosso estudo mais tarde pelo seu postulado sobre as
retas paralelas. Mileto é parte da Jonia, que hoje é a Turquia. Na mesma linha
exemplificamos como Ptolomeu, nascido em Ptolomelomeia, cidade do vale do
Nilo. Como também da grande matematica e filésofa Hipatia, que é Egipcia e
figura na histdria como grega. Estes erros sdo devidos a historia da cidade egipcia
de Alexandria que foi dominada pelos gregos deste o século 11 antes de cristo até a
invasdo romana, restando neste periodo como colbnia da Grécia, sem, contudo
transformar os seus habitantes em Gregos. Seria como dizer que Tiradentes, figura
historica brasileira fosse um her6i portugués, pois nasceu num periodo que o Brasil
era coldnia de Portugal. Trata-se de um reaproximar da historia escrita e mostrando
0s inconvenientes da ideologia do eurocentrismo, da ideia de ocidente, sociedade
ocidental e tendo a Grécia como marco de fundacéo, retirando a Etidpia, Nubia e
Egito da historia. (CUNHA JR., 2013, p. 104 -105).

No mesmo diapasdo, a propoésito das referéncias comuns, da afirmacdo da
identidade e da renovacéo das disciplinas considerando a realidade africana e da diaspora,
o eminente professor Paulin Houtondji discorre de modo didatico, explicitando:

Como a diversidade cultural deve orientar o saber filosofico e que nos, africanos
da Diaspora e do continente, teremos como, também, nos entender a partir de
nossas referéncias comuns. Também o papel do conhecimento tradicional foi
colocado em discusséo, ou seja, as ciéncias sociais, as ciéncias humanas, levando
em consideracdo a tradicdo, mas sem fazer desta tradi¢do algo voltado para o
conservadorismo, mas sim para a afirmacéo da nossa identidade (p.62).

O reconhecimento e a superacdo das desigualdades raciais, do racismo, sao
exigéncias para a renovacao das disciplinas historicas, como o € igualmente a efetiva
aplicagéo da Lei n® 10.639/03.

E necessario também lutar por uma histéria ndo territorial do Brasil, que deve ser
estendida até o Atlantico Sul para considerar as influéncias africanas em seu
destino em todos os periodos de sua histéria. I1sso explica a decisdo recente de
tornar obrigatério o ensino da cultura africana, a fim de lutar contra as raizes do
racismo no sistema educacional, em respostas as reivindicagdes do movimento
negro no Brasil (p.70).

Assim, sdo muito oportunas as formulagdes da professora Petronilha Gongalves e
Silva. A pesquisadora, no seu emblematico balanco a respeito da Lei, dirige o seu enfoque
para a construcdo democratica, para a responsabilidade de todos os brasileiros. Razéo pela
qual, no dizer dela, a Lei é fator:

N&o apenas de igualdade racial, mas da prépria construcdo da justica e da
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democracia no Brasil. Para ela, a lei 10.639/03, que preconiza a adocdo dessa
tematica no ensino béasico em todo o pais, precisa ser encarada como
responsabilidade de todos os brasileiros, independente de pertencimento étnico-
racial. Fundamental em sua apresentacdo foi a critica dos argumentos contrarios a
lei: ao contrério, diz ela, de "trazer problemas raciais", é o pleno conhecimento
dessa historia que pode levar a efetiva igualdade, a partir da autovalorizagéo do ser
humano negro e da desmistificacdo da superioridade (um desvio moral e na
consciéncia social) "branca". (p. 64)

Por outro lado, a aplicacdo da Lei 10.639 ndo se resume ao combate ao racismo
antinegro, ela recomenda de modo implicito, no seu escopo,e explicito, nas Diretrizes, a
quebra dos paradigmas do universal, da cristalizagdo e sinbnimo do homem e dos valores
Ocidentais brancos apenas. Para ela a apresentacdo da Africa e da Diaspora como parte da
cultura humana, ¢ algo que os docentes e discentes, e 0 conjunto da populacéo brasileira,
africana e da didspora, tém direito e necessidade. A sonegagdo dessa perspectiva tem
implicagdes danosas do ponto de vista social, no trabalho intelectual e mais ainda no
processo de sistematizacdo de conhecimento e de limitacdo do alcance tedrico, conceitual,
ontoldgico e identitario.

Visando a construcdo de curriculos significativos do ponto de vista da luta
antirracismo e de rompimento com a afonia em torno do continente africano, o Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia devera mobilizar recursos humanos, teoricos e praticos
para se contrapor ao racismo e aos efeitos na sistematizacdo de conhecimento e na
organizacdo do sistema interno da UNILAB. Para tanto € necessario considerar que “o
neocolonialismo e seus mecanismos de dominagdo econdmica e cultural constituem-se
num entrave a soberania ¢ ao desenvolvimento dos povos no continente africano.” (p. 67).

O curriculo sera, entdo, o artefato para o reconhecimento e para a superacao dessa
realidade reatualizada pela:

perenidade do racismo, do neocolonialismo, da necessidade de descolonizacgéo
entre setores significativos da propria intelectualidade africana, assim como de
seus congéneres no Brasil. E necessario, afirmaram, mais do que a utilizacdo de
novas metodologias e de historiografia mais bem fundadas em pesquisas -
documentais e outras - criteriosas. Uma historiografia que priorize visdes do
protagonismo africano deve ser enfatizada. Ndo € mais possivel que o0s livros
didaticos em Africa e na Diaspora continuem enfatizando a historiografia
"classica" em que os povos do continente africano s6 "entram na historia" a partir
do trafico e de suas relacBes com 0s europeus. 1sso ndo quer dizer que o trafico
atlantico deva ser menosprezado, ou que 0S processos cruciais que levaram ao
enfraquecimento e pauperizagdo material, moral e espiritual no continente africano
ndo devam ser estudados com a devida atencdo. Ao contrario, foi amplamente
partilhada a visdo de que, neste momento do "Renascimento Africano",
intervencBes de poderes politicos, desavisadas, desinteressadas ou mesmo
contrarias a liberdade de pesquisa e ao "remeximento" de "verdades" e agentes
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historicos consolidados tém sido altamente danosas. Constituem, mesmo, uma
temeridade e um desservico as possibilidades de melhor conhecimento e de
desenvolvimento dos povos em Africa e na Didspora. (p. 66).

O Renascimento Africano, articulado a partir da porteira de dentro, a Africa, e da
porteira de fora, a Diaspora, estd em marcha e tem como tarefa central a superagdo do
“Racismo —Colonialismo - Neocolonialismo — Descolonizac¢éo” (p.67). Fica também muito
bem explicitada a nocao de unidade politica, conceitual e de centralidade de renovacgédo das
disciplinas historicas a partir da compreenséo da Africa, da Diaspora, do colonialismo e do
neocolonialismo. Mas o que seria, entdo, este objeto? O objeto seria a Africa e a Diaspora
como um sistema dinamico. A partir do reconhecimento dos objetos, na dindmica das
relagcbes sociais e etnicorraciais, seremos alertados para as relagdes que existem entre 0s
lugares que, a rigor, materializariam a Africa e a Diaspora, pois os lugares empiricizariam

estas realidades.

Acrescentariamos, aqui, que a renovacgdo das disciplinas para o entendimento do
racismo, da Africa e da Diaspora é uma questdo impostergavel, “até aqui negligenciados
pela historiografia fundada sobre as fontes escritas, cuja critica sistematica deve ser
buscada” (p.70).

E preciso, em conseqiiéncia, liberar nosso corpo e liberar nossa mente da carapaca
de idéias errbneas imposta pelo Ocidente, durante séculos de dominacdo, que nos considera
uma raca a parte da condi¢do humana. O ensino da histdria africana na Africa, assim como
nos outros paises da Diadspora africana, deve enfatizar numerosos desafios na producéo de
uma historia continental que levaria em consideracdo as experiéncias da Diaspora africana
na América, na Europa e na Asia. E necessario relacionar a historia da Africa com a da
Diaspora e por isso participar, a partir desta base, da elaboracéo da historia da humanidade
e da historia universal, para destacar a contribuicdo da Africa e evitar toda e qualquer
futura marginalizagdo no &mbito da globalizagdo. 1sso ndo exclui os desafios cotidianos
sobre a importancia da contribuicdo das mulheres como a rainha NdateYalladuWaalo, o
papel da resisténcia dos escravos maaron no Suriname, a implantacdo das instituicdes do
Codigo Indigena em Angola, a celebragio da nossa africanidade, a restauracdo da Africa
no centro do sistema atlantico e dos estudos do movimento das popula¢bes nas duas
margens do Atlantico. O controle de nossa agenda cientifica passa pela reabilitacdo das
linguas africanas. Os historiadores devem privilegiar certos temas como a biografia de

personalidades marcantes, 0 movimento das ideias e dos povos, tais como a histéria dos
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loruba e de sua Diaspora pelo mundo. Como escrever a historia de um longo periodo
levando em consideracdo apenas as continuidades, se as rupturas permanecem COmMo
principal desafio a espera dos historiadores - e do conjunto dos cidaddos - para marcar

tanto sua autonomia quanto as suas capacidades a definir livremente seu destino? (p.70).

A Africa e a Diaspora se completam e se fazem e se refazem, continuamente, em
relacOes dialdgicas que sdo verdadeiras redes encruzilhadas. Nestes nds encruzilhados, um
dos problemas mais decisivos a ser superado diz respeito a naturalizagdo, como modelo e
referéncia quase inquestionavel, da cultura racional do Ocidente. Posi¢do que se reflete, de
modo agudo, na desconsideracao das artes referenciadas na antropogénese e cosmogénese
negro-africanas. Desse modo, é imprescindivel que a articulagdo entre mito e conceito, por
exemplo, deva ser buscada por uma nova leitura e com chaves interpretativas exatamente
como se da na Africa e na Diaspora. Isto é, devemos propor uma senha interpretativa que
se fundamente, para evitar qualquer tipo de marginalizacdo, numa cosmovisdo africana. E
0 que sugere, de modo didatico, a concepcao de inseparabilidade entre cultura religiosa e

arte. Numa sintese:

Na concepcéo africana, que foi preservada plenamente na cultura dos segmentos
africanos em paises da América, cultura religiosa e arte estdo intrinsecamente
ligadas. S&o planos de uma mesma viséo de mundo, mais que isso, sdo dimensdes
de um mesmo modo de se viver a vida e entender a realidade. A visdo de mundo
africana se expressa, até os dias de hoje, tanto na Africa como na Diaspora, através
de meios materiais e meios imateriais. 1sso inclui as artes plasticas, a musica e a
danga, a literatura e a poesia, as artes dos sabores e odores - a culinaria —, a
estética do ambiente e do vestudrio. E mais que isso: no plano ético, os
valoresfundamentais que norteiam a conduta e ddo sentido a vida, como a propria
alegria de viver, a importancia do respeito aos mais velhos, e 0 sentimento que
reforga a vida comunitaria. Nascida do mesmo arcabouco constitutivo da religido,
a arte africana, nos dois lados do Atlantico, se expressa por movimentos, ritmos,
cores, pulsares, que sdo condutores de energia, 0 axé, que alimentam o poder,
conduzindo a fruicdo da estética negra revelada através de fontes materiais e
imateriais da memoria ancestral. As artes produtoras dos objetos sagrados e
utensilios usados nos rituais religiosos, assim como as expressfes musicais e
poéticas, extravasam os limites do culto e sdo recriadas e reelaboradas pelos
artistas como produtos de uma arte sem fronteira, objetos de arte nacional e
internacional, que contribuem decididamente na constituicdo da identidade de
nossas nagdes. Basta se pensar na musica de paises como o Brasil, Cuba, Haiti,
Trinidad e Tobago. Lembremo-nos do samba e do carnaval do Brasil, da musica
do Caribe, da feijoada, do acarajé, do uso peculiar das cores que nos vestem no dia
a dia. Das artes plasticas, com artistas emblematicos como Mestre Didi, Rubem
Valentim, Emanuel Aradjo (p.72-73).

A UNILAB instalada no Campus dos Malés, no Recéncavo Baiano, esta presente

com o Instituto de Humanidades e Letras, com 0s seguintes cursos: Bacharelado em
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Humanidades, com quatro terminalidades (Ciéncias Sociais, Historia, Pedagogia e
Relagbes Internacionais) e Licenciatura em Letras-Portugués, com previsdao de
implementacdo do curso de Medicina para o ano letivo de 2017.

Com o Curso de Pedagogia, a instituicdo pretende proporcionar a dinamizagéo da
area da educacdo, bem como a ampliacdo do acesso ao ensino superior. O incremento da
area de educacdo e a interiorizacdo do ensino superior publico, gratuito e de qualidade,
com especificidade na pedagogia, é fundamental para o desenvolvimento dos/as sujeitos da
educacdo (educandos/as, professores/as e gestores educacionais) e estratégico em termos

territorial, do Recdncavo Baiano.

2.2 Cursos de Pedagogogia no Reconcavo da Bahia

Até 2004 o Recbncavo dispunha apenas de duas institui¢cbes publicas de ensino
superior, a saber: Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e a Universidade Federal da
Bahia, com campus nos municipios de Santo Antonio de Jesus e Cruz das Almas,
respectivamente. A partir do processo de expansdo e interiorizacdo das instituicdes de
ensino iniciado no pais, neste periodo foram criadas a Universidade Federal do Recéncavo
da Bahia (UFRB), campi espalhados pelas cidades de Cruz das Almas, Santo Antdnio de
Jesus, Amargosa, Santo Amaro e Cachoeira, e a Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), com campus Sado Francisco do Conde. Além
destas, existem duas institui¢fes privadas: em Candeias a Faculdade Regional de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Candeias (FAC) e em Cachoeira encontra-se um campus da
Faculdade Adventista da Bahia - FADBA (IAENE).

De acordo com as informacdes disponiveis 0 Unico curso de Licenciatura em
Pedagogia nas préximidades de Sdo Francisco do Conde é oferecido pela Faculdade
Adventista da Bahia — FADBA (IAENE), instituicdo privada, pioneira na oferta de ensino
superior no Recdncavo Baiano, situada a 60 km de distancia da Unilab. A Faculdade
Regional de Filosofia, Ciéncias e Letras de Candeias (FAC), cituada na cidade mais
proxima ao Campus dos Malés, ndo possui curso de pedagogia.

Entre as instituicdes publicas, a Universidade do Estado da Bahia — UNEB néo
oferece o curso de pedagogia na regido, apenas na capital e en outras regides interioranas.
E a oferta do curso de pedagogia da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia —
UFRB, implantado no ano de 2006, é realizada no Centro de Formacdo de Professores da
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instituicdo que esta situado na cidade de Amargosa, a 205 km de distancia do Campus dos
Males.

Assim, a pertinéncia da oferta do curso na regido do reconcavo bahiano
fundamenta-se tanto na perspectiva da quantidade, quanto na concepcao curricular
diferenciada que estamos construindo junto aos paises parceiros da Uinlab.

O reconhecimento do carécter eurocéntrico do modelo escolar brasileiro, parte da
problematizacdo de que somente em 2003, isto é, cento e quinze anos apo6s a abolicéo
formal da escraviddo, o Estado brasileiro expressamente reconheceu — por meio da Lei
10.639/03, a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura Afro-brasileira e africana nas
escolas publicas e privadas do pais — reconhecendo que era preciso trazer o continente
africano para dentro da sala de aula (BENEDICTO, 2016).

N&o obstante a forca da lei desses documentos e do esfor¢co da comunidade afro-
brasileira para que este importante marco legal ndo se torne letra morta, ainda ha muito
caminho a percorrer para que 0 ensino desses conteidos seja uma realidade nas escolas
brasileiras e Africanas (BENEDICTO, 2016).

Mesmo assim ndo foram criadas ainda as condi¢fes minimas indispensaveis para a
implementacdo da LDB, alterada pela Lei n°® 10.639/03, situacdo que leva a maioria das
escolas do sistema publico de ensino a reproduzirem praticas culturais, sociais e
curriculares eurocéntricas, que ndo atendem as necessidades e expectativas das populagdes
ndo brancas, quais sejam, afro-descendentes e povos indigenas.

Por outro lado, denota-se, igualmente, que nos paises africanos de lingua oficial
portuguesa que sao parceiros da Unilab, a situacdo do ensino e da educacdo ndo é muito
diferente do Brasil. Decorridos mais de 4 décadas sobre a independéncia e
autodeterminacdo politica das ex-coldnias portuguesas da Africa, as reformas curriculares
empreendidas no periodo pdés-colonial, ndo possibilitaram o ensino da histéria e cultura
enddgena desses paises, levando aquilo que alguns tedricos da educacdo africana,
denominam de “metropolizagdo do ensino”. Constata-se que as politicas educacionais
desses paises continuam a reproduzir praticas culturais e curriculares herdadas da
metrépole colonizadora.

Nestes termos, a abertura de um curso de licenciatura em pedagogia na regido do
reconcavo baiano e no Campus dos Males, reveste-se de suma importancia, visto que ira
contribuir para dirimir défices curriculares e lacunas historico-culturais acima referidos,
possibilitando a formacdo de pedagogos e pesquisadores da educacdo capacitados na

perspectiva de uma pedagogia afrocentrada e intercultural. O presente projeto curricular do
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curso de pedagogia possibilita, assim, a formagdo de uma nova geracdo de educadores e
pedagogos brasileiros e africanos, tedrica e empiricamente empoderados para contribuirem
para a descolonizagdo do pensamento educacional e curricular no Brasil e no continente

africano.

3. OBJETIVO GERAL

O Objetivo geral do curso de licenciatura em pedagogia da UNILAB é formar para
0 exercicio da pedagogia, no sentido da producdo e disseminacdo de conhecimento, na
perspectiva de uma epistemologia da Africa e de suas diasporas, antirracismo e anti-
colonial, promotora da efetiva valorizacdo dos saberes cientificos e ancestrais, com énfase

nos paises que compdem a Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira.

4. OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Propiciar o estudo da Pedagogia como a ciéncia da educacdo em geral,
respeitando o foco dado pelo presente projeto pedagdgico, com esteio nas
Diretrizes Curriculares da UNILAB, ao optar pela centralidade da Africa e suas
Diasporas;

v Desenvolver atividades de ensino, pesquisa e extensdo tendo como foco a
centralidade da Africa e de suas Diasporas, priorizando os paises da Integracéo —
UNILAB,;

v’ Priorizar a problematica educacional da Africa e de suas Diasporas nas
componentes curriculares, sobretudo dos paises da integracdo — UNILAB, Formar
para 0 exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacao de Jovens e Adultos;

v" Capacitar para a gestao de processos escolares e ndo escolares;

v" Considerar na formacédo a capacidade de desenvolver atividades pedagdgicas ndo
formais, em especial as que acontecem nos paises da Integracdo — UNILAB;

v' Promover em todo o curriculo a educacdo das relagdes étnico-raciais em

consonancia com a lei 10.639/2003.
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v" Incluir na formacdo conhecimentos referentes a Educacdo Ambiental nos paises
da Integracdo, Religiosidade de Matriz Africana no Brasil, Religiosidades
Tradicionais nos paises Africanos da Integracdo, Sexualidade, Género e
Educacdo, Fundamentos Filoséficos e Praticos da Capoeira, Fundamentos
Filosoficos e Praticos do Samba, Educacdo Indigena, Educacdo Quilombola,
Tradigdo Oral Africana, entre outras, as quais poderdo ser aprofundadas na pos-

graduacéo.

5. HISTORICO DA AREA E ALGUMAS APROXIMACOES
METODOLOGICAS

A Africa e a Diaspora sdo bases tedricas e metodoldgicas indispensaveis para a
construcdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade da Integracédo
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira, que se estrutura a partir do pressuposto de que
o0 Ensino, a Extensdo e a Pesquisa sdo atividades académicas dialogicamente necessarias
no cotidiano dos docentes e dos discentes. Ha aqui uma relacéo dialética entre 0s recursos
teoricos internos do Curso de Pedagogia, Ensino, Extensdo e Pesquisa, com 0S recursos
materiais, humanos e imateriais da Africa e da Diaspora, cuja significacio, de modo
encruzilhado, necessita das teorizacBes do gedgrafo e fildsofo Milton Santos, que nos
ensina que 0S recursos materiais e imateriais sdo totalidades. Podemos nos referir da

mesma forma no tocante & Africa e a Diaspora e por isso:

O valor real de cada um ndo depende de sua existéncia separada, mas de sua
qualificacdo geografica, isto é, da significacdo conjunta que todos e cada qual
obtém pelo fato de participar de um lugar. (...) A definigcdo conjunta e individual de
cada qual depende de uma dada localizacdo. Por isso a formagdo socioespacial e
ndo o modo de producdo constitui o instrumento adequado para entender a historia
e 0 presente de um pais. Cada atividade é uma manifestacdo do fenémeno social
total. E o seu efetivo valor somente é dado pelo lugar em que se manifesta,
juntamente com outras atividades (SANTOS, 2002 p.132).

Acrescentemos, entdo, no caso do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da
UNILAB, que o método, o caminho, é, a rigor, uma encruzilhada da Africa e da Diaspora.
Encruzilhada entendida como espago e conceito no qual coexistem, num embate por
hegemonia, as inlmeras vozes, identidades, sujeitos e autorias oriundas dos varios paises

de lingua oficial portuguesa, da Africa, das diasporas negro-africanas e dos brasileiros de
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diversos estados e localidades. Numa sintese, podemos dizer que a encruzilhada, espaco e
conceito, ¢ “artefato social” e lugar, considerando esta dimensdo, para o entendimento,
entre outras, da realidade social, étnico-racial e histdrica da Africa, da Diaspora, do mundo
e das sociedades. A concepcao de curriculo, como artefato social, cultural, tem a
finalidade de revelar os processos de interacdo de todas as préticas, reflexfes e embates
educativos, ndo é por outra razdo o uso do conceito e do lugar encruzilhado (SILVA, 1996
e FREIRE, 1987).

Outro ponto nuclear para a estruturacdo do presente Projeto passa pela
compreensdo da educacdo como especificidade humana. Observando esta delimitacéo, a
educacdo como especificidade humana, temos que ela ndo se limita aos espagos educativos
formais, 0 que alarga a nogdo dos processos educativos para 0s espacos ndo formais e
informais, implicando igualmente numa formacéo destinada a tais espagos e, na contramao,
na incorporacao das sistematizacfes produzidas e expandidas pelos curriculos ndo formais
dos movimentos negros, sociais, populares e culturais. Neste tocante, a Lei 10.639,
oriunda das formulagdes historicas dos Movimentos Negros Brasileiros, é a empiricizagdo
das possibilidades efetivas e, sobretudo, encruzilhadas dos processos educativos formais e
ndo formais.

A educagdo como especificidade humana pode, também, ser vista como um
processo pelo qual as visbes eurocéntricas serdo refutadas. Denominador comum dos
povos e dos lugares, a educacdo como especificidade humana é mais um instrumento para
dar visibilidade a historia dos processos educativos e para outros paradigmas educacionais,
segundo os lugares.

O trabalho interdisciplinar ¢ outro ponto chave para a construcdo do Projeto
Pedagégico do Curso de Pedagogia da UNILAB. E didética e complementar, a propésito,
a nocdo de trabalho interdisciplinar defendida por Milton Santos e Paulo Freire. Freire,
advogando a necessidade de compreensdo do homem e da sociedade, é contrario a
fragmentacdo das disciplinas. Freire propde, no conjunto da sua obra, sob a égide de uma
compreensdo de base sistémica e epistemoldgica, uma visdo holistica. Decorre dessa
posicdo a sua critica aos “conteudos, que sao apresentados como retalhos da realidade,
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significa¢ao”
(FREIRE,1997, p.57).

O geografo Milton Santos (2000,p.50) por sua vez, apresenta uma nogdo de
trabalho interdisciplinar em cuja base estd confiada a analise e o entendimento do

homem/mulher, do mundo e da metadisciplina:
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A ideia da metadisciplina é a seguinte: existem varias disciplinas, a geografia, a
sociologia, a antropologia, a economia”. Cada disciplina possui um modulo que a
identifica e a distingue das demais. O que faz com que uma disciplina se relacione
com as demais € o mundo, 0 mesmo mundo que, no seu movimento, faz com que a
minha disciplina se transforme... Todas as disciplinas tém sua relacdo com o
mundo. Quando no processo de informéa-la, colocamos 0 mundo dentro de uma
disciplina, e dele fazemos a inspiracdo mde, temos a metadisciplina. Por isso, o
mundo é que permite que se estabeleca um discurso inteligivel, um canal de
comunicacdo entre as disciplinas. A interdisciplinaridade ndo é algo que diga
respeito as disciplinas, mas a metadisciplina. Uma geografia, uma sociologia, uma
economia, uma antropologia que ndo tenham o0 mundo como inspiragdo na
producdo propria de conceitos, ndo se prestam a nenhum trabalho interdisciplinar.
Este ndo é o resultado de trabalhar juntos, mas da possibilidade de um discurso
intercambiavel, com a fertilizagdo mutua de conceitos que, apesar dos jargdes
respectivos, ndo serdo impenetraveis... A metadisciplina é a filosofia particular a
cada disciplina que Ihe permite conversar com as outras.

A partir das formulacGes de Freire e Santos, um dos objetivos é considerar, de
modo interdisciplinar, as formulagfes e as sistematizacbes dos Movimentos Negros
Brasileiros no tocante ao advento da Lei 10.639/2003 e igualmente considerar a
importancia dos Movimentos Negros Brasileiros no que tange aos processos de
implementacdo , de acompanhamento e de aplicacdo, no cotidiano da UNILAB e nos
processos de ensino e de aprendizagem, da referida Lei. Delimitado assim o angulo de
abordagem, podemos afirmar que hé curriculos expandidos pelos Movimentos Negros
Brasileiros em oposi¢do aos curriculos tradicionalmente ofertados pelos sistemas de ensino
municipais, estaduais e nacional (ANTONIO, 2014).

O segundo objetivo é problematizar a centralidade de uma nocdo de trabalho
interdisciplinar que possa, de acordo com o escopo da Lei 10.639, dar um sentido de
conjunto para a atuacdo sem, no entanto, desconsiderar o carater especifico de cada
disciplina, que deve passar, necessariamente, por um processo de renovacdo. O terceiro
objetivo visa a empirizacdo, no cotidiano escolar e no curriculo, dos valores linguisticos,
culturais, artisticos, tedricos e conceituais sistematizados pela Africa e pela diaspora negra,
0 que inclui as producdes teoricas, politicas e curriculares dos Movimentos Negros,
diaspdricos e as manifestacdes culturais e cosmogonicas negro-africanas.

De acordo com as nogdes delineadas até aqui, mais uma vez devemos insistir na
relevancia, hoje, do papel dos Movimentos Negros Brasileiros, da historia comum, do
pacto ativo e da unidade na diversidade como motores da visibilidade intelectual, artistica e
humanistica da Africa e da Diaspora, do trabalho interdisciplinar, da renovacdo das

disciplinas e da cosmogonia de matriz negro—africana na construcdo curricular. Tratando
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de curriculo, ndo basta falar de contetdos ou do papel isolado das disciplinas, se desejamos
aprofundar o processo de conhecimento desse aspecto da realidade total.

E a partir dessa realidade que a proposta curricular do Curso de Pedagogia da
UNILAB dialogara, entre outros estudiosos, com as formulag@es teoricas de Paulo Freire e
do geografo —filésofo Milton Santos para a construcdo de noces transitivas de trabalho
interdisciplinar, de educagdo informal, ndo formal e, numa rede encruzilhada, o Projeto
Pedagdgico seré o espaco de efetiva empirizacdo da nogdo de curriculo em expansdo, em
cuja sistematizacdo estardo confiadas as teorias, politicas e cosmogonias negro/a —
brasileiro/a das diasporas negro/a-africano/a.

No que toca a educacdo ndo formal, que dard sustentacdo para as nogdes de
curriculos em expansao e/ou expandidos pelos movimentos sociais, temos que, no dizer de
Paulo Freire, ensinar € uma especificidade humana, exige comprometimento, intervencao
no mundo tomada consciente de decisdes e, por fim, ensinar exige reconhecer que a
educacdo ¢ ideoldgica (FREIRE, 1997, p.103).

Se ensinar é uma especificidade humana, cabe-nos, a partir dessa compreensao,
entender que a educacdo, o ato de ensinar e a aprendizagem ndo se confinam a escola e
podem acontecer em outros momentos e espacos da vida social os quais devem, na
perspectiva do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, constituir-se como “novo
objeto de estudo” (JANELA, 1983, p.86).

A educacdo, do ponto de vista que aqui, na UNILAB, nos interessa, sem
menosprezo da educacdo formal, é a atividade que se realiza em espacos cada vez mais
amplos, e que se chamara de educacdo nao formal ou ndo escolar, isto €, 0 momento no
qual a construcdo ou reconstrucdo do ato de ensinar e de aprender se dard com
espontaneidade e com contetido didatico e finalidades delimitadas pelas forcas sociais. Tal
compreensdo possibilita-nos pensar numa sociologia da educacdo ndo formal como nos
propde Janela. E possivel propor uma sociologia da educacdo (ndo-escolar) que estude
como se caracterizam os contextos educativos informais, mas sobretudo, ndo formais,
enquanto instancias de reproducdo ou mudanca social (JANELA, 1983).

E valido também esclarecer que a educacéo formal caracteriza-se:

Por uma sequéncia e fica restrita & escola. Ja a educacéo informal abrange
todas as possibilidades educativas no decurso da vida do individuo,
constituindo um processo permanente e ndao organizado. Por Ultimo, a
educacdo ndo-formal (que é a que nos interessa), embora obedeca
também a uma estrutura e a uma organizagdo, distintas, porém das
escolares, e possa levar a um certificado, diverge ainda da
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educacdo formal no que respeita a ndo fixacdo de tempos e locais e a
flexibilidade na adaptacdo dos contetidos de aprendizagem a cada grupo
concreto . (JANELA, 1983, p.87)

Outro dado importante a considerar é a diversidade de possibilidades educativas,
como observa Janela, ndo organizadas que se escondem sob a designacdo de educacao
informal. O que o autor discute, e vai ao encontro da relacdo dialdgica entre educacéo
formal e ndo formal, € a possibilidade de estabelecer um campo ou um contexto para o
desenvolvimento de estudos nessa &rea, a partir, sobretudo, de contextos onde possam
ocorrer processos relevantes de educacéo e aprendizagem.

Dentro dessas delimitagbes, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
UNILAB daré espaco ao que se poderia chamar de curriculo dos lugares e igualmente do
curriculo em expansdo (ANTONIO, 2014).

Os curriculos expandidos tém como base a forca dos lugares. O Dia Nacional da
Consciéncia Negra, o 20 de Novembro, é emblematico a propdsito dessa dialética de
expansdo e dos lugares. A proposta circulou a partir dos lugares, das reentrancias da
sociedade, dos corpos, das palavras assentadas pela religiosidade, pelas palavras de Axe,
até a expansdo efetiva para o aparato legal, para as instancias dos governos e finalmente,
para os sistemas de ensino. Os pontos de forca sdo as horizontalidades, ou seja, a
comunicacdo e a solidariedade. Mas os curriculos em expansdo e dos lugares sdo
modalidades distintas que se opdem a ordem global eurocéntrica. E crucial, para
efetivarmos o exercicio dessas dialéticas, compreendermos a genial formulacdo de Milton

Santos a proposito de uma ordem global e uma ordem local:

A ordem global busca impor, a todos os lugares, uma Unica racionalidade. E 0s
lugares respondem ao Mundo segundo os diversos modos de sua propria
racionalidade. (...) A ordem global e a ordem local constituem duas situacGes
geneticamente opostas, ainda que em cada uma se verifiqguem aspectos da outra. A
razao universal é organizacional, a razdo local é organica. No primeiro caso prima
a informacdo que, alias, é sinénimo de organizagdo. No segundo caso, prima a
comunicacao.

A ordem global funda as escalas superiores ou externas a escala do cotidiano. Seus
pardmetros sdo a razdo técnica e operacional, o calculo de fungdo, a linguagem
matematica. A ordem local funda a escala do cotidiano, e seus parametros sdo a co-
presenca, a vizinhanga, a intimidade, a emocéo, a cooperacéo e a socializagdo com
base na contiguidade.

A ordem global é “desterritorializada”, no sentido de que separa o centro da agdo
da sede da acdo. Seu “espaco”, movedigo e inconstante, ¢ formado de pontos, cuja
existéncia funcional é dependente de fatores externos. A ordem local, que
“reterritorializa, é 0 espaco banal, espaco irredutivel (T. dos Santos, 1994. 75)
porque reune numa mesma logica interna todos 0s seus elementos: homens,
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empresas, instituices, formas sociais e juridicas e formas geogréficas. O cotidiano
imediato, localmente vivido, traco de unido de todos esses dados, é a garantia da
comunicacdo. Cada lugar é, a0 mesmo tempo, objeto de uma razdo global e de uma
razdo local, convivendo dialeticamente (Santos, Milton, 2002. p.339).

O curriculo dos lugares é organico, horizontal, permite a comunicacao e incide no
cotidiano e no corpo. “E 0 lugar que permite a atualizacdo do real: fora dos lugares,
produtos, inovacdes, populagdes, dinheiro, por mais concretos que paregam, Sao
abstracdes” (apud Claval, 2004. p. 29). E o lugar que permite também a atualizaco dos
curriculos. O curriculo dos lugares “tem duas dimensdes que pedem uma analise
cuidadosa, a primeira e dada pela Africa e pela Diaspora, podemos dizer que é global, traz
herangas, historias, ciéncias, memorias, vico ancestral e dimensdo ontolégica e uma
cosmovisdo negro africana global, comum, em cujo contedo esta contido o cabedal da
significa¢do, a segunda dimensdo ¢ a local, que lhe da o seu aspecto concreto” (apud
Claval, 2004, p.27) e atualizado pelo cotidiano e pela corporeidade.

Milton Santos chama a atencdo para a inseparabilidade de pessoa e espago. No
dizer do geografo, o “cotidiano ¢ a quinta dimensdo do espago” (SANTOS, 1996, p.38).
Freire se expressa de outro modo e diz que “o corpo € o que eu fago, quer dizer, o que eu
fago, faz o meu corpo”. (apud MOACIR, GADOTTI, 2010, p. 140). Podemos nos
expressar de outro modo, concordando com Freire, encruzilhando a relacdo com a andlise
de Milton Santos e enfatizar que a realidade socioespacial revela o corpo ou falar ainda que
0 corpo € a propria expressdo socioespacial. Desse modo, o curriculo dos lugares atualiza
a realidade dinamica, em movimento, da Africa, da Diaspora, das relacdes étnico-raciais,
da aplicacdo da Lei 10.639, do Rec6ncavo Baiano e dos curriculos expandidos pelos
movimentos sociais africanos, brasileiros e outros afrodiaspéricos.

No que tange aos curriculos expandidos, podemos ainda nos expressar de outra
forma e dizer que hd uma didatica ndo formal orientada pelos Movimentos Negros
Brasileiros, e suas experiéncias histéricas que tém agido como novos campos de lutas
sociais no que diz respeito a sistematizacfes de artefatos politicos, culturais e curriculares
para a superacao do racismo, dos curriculos silenciadores das negruras, dos seus sujeitos e
das suas autorias (ANTONIO, 1997).

Pode afirmar-se, assim, processos ndo formais na dialética do curriculo e, conforme
as sistematizacdes do geografo —filosofo Milton Santos, considerando que o curriculo
abriga, a partir dos lugares, a renovacdo das disciplinas. Ainda na senda das genuinas

formulacdes de Santos, destacamos o debate no qual o gedgrafo propbe a renovagdo das
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disciplinas considerando o estagio ou estado atual da globalizagdo: “Ciéncia, tecnologia
e informacdo sdo a base técnica da vida social atual e desse modo devem participar das
construcdes epistemoldgicas renovadoras das disciplinas historicas” (SANTOS, 1996,
p.44).

Podemos dizer que o sistema racista € uma das expressdes do sistema social
hegemaénico, logo o seu entendimento e a sua superagdo devem participar da renovacdo das
disciplinas. Concretamente as disciplinas precisam assegurar no cotidiano da UNILAB a
materializacdo da Lei 10.639/2003 e igualmente dos curriculos expandidos pelos
movimentos sociais africanos, brasileiros e afrodiasporicos de modo geral. As disciplinas
historicas participam de modo privilegiado desse processo epistemoldgico de renovacao
considerando nas suas formulagdes e reformulaces o entendimento do sistema racista e
(neo)colonial, isto é, assim elas contemplam a compreensdo da realidade concreta do
racismo, a saber, as desigualdades ocupacionais, locacionais, educacionais, institucionais e
juridicas, decorrentes dessa problemaética estrutural.

Fica assim, a partir dessas bases tedricas, esbocadas as nocbes de curriculos em
expansdo, de metadisciplina e de renovacdo das disciplinas historicas, visando a efetiva
aplicacdo da Lei 10.639/2003 e da empirizacdo, no sistema interno da UNILAB e do
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, dos lugares negro-africanos (ANTONIO,
2014).

5.1 Alguns procedimentos metodologicos de ensino e aprendizagem

De modo sintético apontamos abaixo as estratégias metodoldgicas para o

desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:
- Aulas expositivas dialogadas;
- Oficinas pedagdgicas;
- Seminarios;
- Leitura orientada;
- Aula passeio;
- Rodas de capoeira e samba em contexto pedagogico;

- Palestras;
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- Aula ndo-formal com os movimentos sociais;
- Atividades de pesquisa;

- Trabalhos individuais e em grupos;

- Estudos dirigidos;

- Atividades de extenséo;

- Dramatizacao etc.

Além dos dispositivos metodoldgicos para o desenvolvimento dos processos de
ensino e de aprendizagem, cabe acrescentar a importancia da utilizacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs). A sociedade do conhecimento a qual vivemos
experimenta tempos de grande revolucédo tecnoldgica e informacional, tendo o advento da
internet como seu maior expoente. José Carlos Libaneo (2007) adverte que ndo é
necessario entender as TICs como ameaca a educacdo escolar, ao contrario. As
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo se convertem, na sociedade do
conhecimento, em indispensaveis aliadas para a renovacdo dos conteudos e a interagdo
entre os sujeitos da relacdo pedagdgica: professor-contetdo-aluno. Libaneo aponta alguns

objetivos para a utilizacdo das TICs nas acGes pedagdgicas:

a) Favorecer dominio de estratégias de aprendizagem, capacidade de
transferéncia e comunicagdo do aprendido, andlise e solugdo de problemas,
capacidade de pensar criticamente etc.

b) Possibilitar a todos oportunidade de aprender sobre midias e multimidias e a
interagir com elas.

c) Propiciar preparacdo tecnologica comunicacional, para desenvolver
competéncias, habilidades e atitudes para viver num mundo que se
“informatiza” cada vez mais.

d) Aprimorar o processo comunicacional entre os agentes da acdo docente-
discente e entre estes e o0s saberes significativos da cultura e da ciéncia (Idem,
p. 68, 69).

E mister salientar que as novas tecnologias perpassam todo o processo de ensino e
aprendizagem. A Diretoria de Educacdo a Distancia (DEAD) disponibiliza formacéo aos
professores, funcionarios e estudantes e disponibiliza aos docentes a utilizacdo do
ambiente virtual de aprendizagem — MOODLE, em todos os trimestres do curso.

Outro recurso tecnoldgico e comunicacional é o oferecido pelo sistema de gestdo

académica — Sigaa — onde se dispde de inumeros recursos de acesso a tecnologia da
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informacao, entre eles 0 armazenamento de informacgdes sobre as componentes curriculares
e sobre os conteudos ministrados, criando ainda a possibilidade de interacdo total entre
docentes e discentes por mensagens de texto dentro do ambiente.

6. PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

As consideracdes aqui apresentadas tém a finalidade de enfatizar que o objetivo da
proposta de ensino e de aprendizagem, além de detalhar um caminho conectado ao ensino,
a pesquisa e a extensdo, articulados teoricamente e decididamente em torno da Africa, da
Diaspora, das relacBes étnico raciais, dos lugares, das diversidades de género,
sexualidades, geracdo, linguisticas e outras, tem no seu propdsito norteador a firme
intencdo de eshocar um projeto de trabalho a ser desenvolvido especialmente a partir da
discussdo curricular. Por outro lado, a discussdo curricular sera sugerida de modo
subjacente, no interior da abordagem e ndo de modo linear. Sendo assim, julgamos
oportuno, para o enfoque dialégico do ensino e da aprendizagem, descrever, de forma
breve e indicando a relacdo com o contexto da UNILAB e com o Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia, um sentido interdisciplinar que possa ser relacionado as experiéncias
de pesquisa, ensino e extensao. Entretanto, ndo havera também uma abordagem sistematica
do ensino, da pesquisa e da extensdo, mas sim um enfoque relacional. A abordagem
relacional € indispensavel na medida em que o ensino e a aprendizagem se configuram: na
escola numa relacdo triadica entre alunos, materiais educativos e professores; na familia e
sociedade com a sociabilidade; e nos movimentos sociais na interacdo coletiva que

demarca sua existéncia e sobrevivéncia.

6.1 Ensino e aprendizagem e o tripé ensino, pesquisa e extensao

E valido entdo dizer, no que tange ao tripé ensino, pesquisa e extensdo, que no
exercicio de suas funcdes, a UNILAB deve ministrar ensino, realizar pesquisas e estender
suas atividades a comunidade mais ampla onde esta inserida. As comunidades do
Reconcavo Baino e a mais ampla, Brasil, Africa, contexto diaspdrico negro-africano e de
lingua oficial portuguesa, deverdo, no interior da UNILAB ou nos espacos da sociedade
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civil e Redes de Ensino Municipal e Estadual, ministrar cursos e processos educativos,
promovendo uma relagdo dialogica efetiva da UNILAB com e para as comunidades e das
comunidades com e para a UNILAB, rompendo com as hierarquizagdes e com as trocas de
mé&o Unica. O ensino e a pesquisa, considerados inicialmente como atividades dirigidas
a formacéo de profissionais de nivel superior,sdo indissociaveis dos cursos de extensdo e
também das relacdes dialdgicas com as manifesta¢fes culturais, 0s movimentos sociais, 0s

seus icones e, de modo especial, com a educacdo informal e ndo formal.

Podemos enfatizar que comeca ai o comprometimento da UNILAB com a
realidade social que a cerca. O comprometimento pode ser medido pela atuacdo de seus
profissionais em proveito da populacdo e, em particular, de suas camadas mais pobres, o
que releva a importancia das questdes étnico-raciais, de classe, de género, de geracédo e do
mundo entendido a partir dos lugares. Assim, a analise do ensino, da extensdo e da
pesquisa, comprometida com a realidade social e com a construcédo identitaria afinada com
0s interesses e realidade da dindmica negro-africana no Brasil e didsporas, tem como
principal objetivo sistematizar, a partir dessa mesma realidade, meios praticos e tedricos
capazes de revelar uma organizacdo curricular de encruzilhada do ponto de vista
socioespacial e mais ainda no tocante ao trabalho pedagdgico e intelectual. Numa sintese, o
curriculo tem que instituir um sentido substantivo no que toca a Africa, & diaspora negra,
a comunidade de lingua oficial portuguesa, a diversidade e ao imaginario brasileiro. A
universidade devera, por exemplo, deslocar-se para as escolas do Re concavo Baiano para
realizacdo de seminarios, oficinas, encontros literarios, de producao didatica e artistica no
ambito das disciplinas ministradas, uma vez que todas possuem um percentual
significativo de aulas préaticas. O inverso também devera acontecer, com a participacdo das
comunidades escolares vizinhas nas disciplinas do curso para trocas formativas e
construcdo coletiva de conhecimento sobre temas de interesse comum. Dessa forma
espera-se fomentar uma interacdo proficua Universidade-Comunidade que contribua para a
educacdo das relacdes étnico-raciais e outras tematicas correlatas. Essa interacdo se
estendera também aos movimentos sociais e grupos culturais, dando-se especial atencdo
aos eventos produzidos no decorrer do trimestre letivo.

E, sobretudo por meio de projetos dessa natureza, que integram a dimensdo
educativa formal, a informal, a ndo formal, a pesquisa, 0 ensino e a extensdo e a relacéo
dialégica com Africa, a Diaspora, 0s movimentos negros, sociais e culturais, que a

UNILAB se integra a comunidade, levando-lhe, a partir da criacdo de banco de dados e do
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registro da base material e imaterial da cultura afro-brasileira e popular, por exemplo, o
beneficio de sua atuacéo e vitalizando-se com o sistema de trocas que estabelece. No caso
em questdo, o processo de ensino e aprendizagem, feito através das relacbes com paises
africanos e populacdes negro-africanas e comunidades que falam oficialmente o portugués
no mundo, deixa aberta a possibilidade para futuras pesquisas e para a melhoria do ensino
formal e ndo formal e, sobretudo, para a ampliacdo do olhar a propdsito da Africa, da
Diaspora e da realidade brasileira.

O projeto de ensino e de aprendizagem, relevando o papel da extensdo e da
educacdo ndo formal, parte assim dos problemas, ou melhor, da solugdo encaminhada pela
comunidade negra, pelos pobres, pelos Movimentos Sociais, pelos Movimentos Negros/as
e intelectuais, comunidades diaspéricas, indigenas, género, LGBTTTI (Lésbica, Gay,
Travesti, Transexual, Transgénero e Intersexual) e outras. Nesse processo, ficara sempre
assegurado um retorno a universidade: ou atraves dos beneficios sociais que produz, ou
pelos novos conhecimentos que elabora, ou pelos recursos materiais que pode auferir.

Além dos dispositivos metodoldgicos para o desenvolvimento dos processos de
ensino e de aprendizagem, cabe acrescentar a importancia da utilizacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs). A sociedade do conhecimento a qual vivemos
experimenta tempos de grande revolucéo tecnoldgica e informacional, tendo o advento da
internet como seu maior expoente. José Carlos Libaneo (2007) adverte que nao é
necessario entender as TICs como ameaca a educacdo escolar, ao contrario. As
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo se convertem, na sociedade do
conhecimento, em indispensaveis aliadas para a renovacdo dos conteudos e a interacdo
entre os sujeitos da relacdo pedagdgica: professor-contetdo-aluno. Libaneo aponta alguns

objetivos para a utilizacdo das TICs nas ac6es pedagdgicas:

a) Favorecer dominio de estratégias de aprendizagem, capacidade de transferéncia e
comunicacdo do aprendido, andlise e solucdo de problemas, capacidade de pensar
criticamente etc.

b) Possibilitar a oportunidade de aprender sobre midias e multimidias e a interagir
com elas.

c) Propiciar preparacdo tecnoldgica comunicacional, para desenvolver
competéncias, habilidades e atitudes para viver num mundo que se “informatiza”

cada vez mais.
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d) Aprimorar o processo comunicacional entre os agentes da acdo docente e
discente e entre estes, 0s saberes significativos da cultura e da ciéncia (Idem, p. 68,
69).

Cabe destacar que as novas tecnologias perpassam todo o processo de ensino e
aprendizagem. A Diretoria de Educacdo a Distancia (DEAD) disponibiliza formagdo aos
professores, funcionérios e estudantes e disponibiliza aos docentes a utilizacdo do ambiente
virtual de aprendizagem — MOODLE, em todos os trimestres do curso.

Outro recurso tecnologico e comunicacional é o oferecido pelo sistema de gestao
académica — SIGAA — onde se dispde de inimeros recursos de acesso a tecnologia da
informacdo, entre eles o armazenamento de informagdes sobre o0s componentes
curriculares e sobre os contetidos ministrados, criando ainda a possibilidade de interacédo

entre docentes e discentes por mensagens e de atividades.

6.2 As concepcOes curriculares subjacentes e explicitas no processo

de ensino e de aprendizagem

Uma proposta preliminar visando ao entendimento do processo de ensino e de
aprendizagem, coerente com as Diretrizes Gerais da UNILAB, deve considerar a
centralidade da Africa e da Diaspora, a aplicacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, a
superacdo das desigualdades raciais, de género, LGBTTT]I, o curriculo negro-indigena em
expansao, a encruzilhada como conceito e lugar, o curriculo dos lugares, a educagdo
informal, ndo formal, os movimentos sociais e negros, as relagdes Sul-Sul, a consideragao
dos hipertextos tedricos e conceituais das diasporas negro-africanas, a articulacdo de uma
federacdo dos lugares e mais ainda, uma tessitura entre os lugares constituintes do
Recdncavo Baiano, dos paises de lingua oficial portuguesa e das didsporas negro/a-
africanas.

O objetivo, entdo, é revelar as populacgdes, 0s sujeitos e mais ainda as autorias e as
bases de aproximacéo e de distanciamento que, de modo dialético, promovem o encontro, a
solidariedade e um mutuo continuo de aprendizagem e ensino que potencializem as
tessituras entre a Africa e a Diaspora, assentadas na unidade-diversidade, historia comum,
e na igualdade de direitos, de acesso e de difusdo dos bens materiais e culturais dos lugares

e dos paises oficialmente presentes no projeto da UNILAB.
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6.3 Processo de Ensino e Aprendizagem, as Categorias retiradas da

afro-negro- didspora e a renovacao das disciplinas historicas

Considerando os estudos de géneros discursivos de Bakhtin que dizem, entre outras
coisas, "que todas as esferas de atividade humana estdo sempre relacionadas com a lingua
e que a utilizagdo da lingua efetua-se na forma de enunciados orais e escritos”, a relacéo,
longe da afonia historicamente instalada nos contatos culturais e académicos a respeito dos
aportes linguisticos, culturais, filosoficos, artisticos e cientificos, legados pelos intelectuais
africanos e das diasporas negras, deve tratar dos conteudos, dos estilos e construcao
composicional a moda de Bakhtin e presentes, de modo diferenciado, nas acbes dos
movimentos negros, numa nova historiografia sistematizada por militantes e intelectuais
antirracismo. E preciso buscar, no entanto, uma base sistémica e epistemoldgica para
promover a ancoragem, no cotidiano escolar e no processo de ensino e aprendizagem,
desses valores e aportes. Assim, o curriculo em expansdo, um hipertexto dos Movimentos
Negros, € o resultado das contribuices cruzadas ou encruzilhadas de diversas conexdes
que, no limite, retratam cada esfera de atividade humana e a complexidade linguistica,
social, cultural e politica das populacdes negras no mundo.A propoésito de curriculo em
expansao, ndao € um recurso digressivo enfatizar que a histdrica coletdnea Cadernos Negros
é outro marco que, numa saga de 38 anos, tem sistematizado conhecimentos, experiéncias,
teorias, didaticas e dispositivos curriculares que aos poucos se apresentam nos sistemas
oficiais de ensino e instituem a encruzilhada, o embate, o artefato para a construcdo de
novas préaticas pedagdgicas e curriculares. A base sistémica e epistemoldgica a que fizemos
referéncia acima, nucleo do curriculo em expansdo, é flagrante nas publicacBes e
atividades da série Cadernos Negros.

No que toca a argumentacdo sistematizada por Bakhtin, temos entdo que cada
esfera de atividade elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso
que denominamos géneros do discurso. As estabilidades constituem, a partir das novas
relagdes definidas pelos movimentos negros brasileiros, por exemplo, 0 nOvo ou 0S NOVOS
géneros discursivos que redefinem textos, autorias e também o préprio olhar sobre os
povos africanos e da didaspora. A proposta de analise a partir do curriculo em expanséo,

pensada assim, é bem representativa da dindmica das relacGes étnico-raciais brasileiras, da
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histéria comum africana e diasporica, da tese de unidade na diversidade e do pacto ativo
delimitado pela parelha Africa — Diaspora. Por causa dessa especificidade, 0 novo género
discursivo, a cultura negra em expansdo, alarga as fronteiras: temos as palavras,
as imagens, as artes, as tradicdes culturais, as literaturas e outros recursos em "pé de
igualdade” nesse novo texto, o hipertexto dos povos negros-africanos, um hibrido por
natureza. Temos também um artefato social duplamente instituido, isto é, a UNILAB € a
encruzilhada ou o campo polifénico delimitado para a circulagdo do hipertexto e, na
mesma razdo, o grande texto se configura, como sugerem as Diretrizes Gerais da UNILAB,
como a cultura em expanséo referenciada preferencialmente a partir dos povos africanos e
principalmente por sugerir o trabalho interdisciplinar.

Estamos diante de um novo modo de conhecer os paises africanos, os territorios, 0s
povos, 0 Recdncavo Baiano, o complexo linguistico e os aportes culturais da negrura. No
entanto, as novas relacGes académicas, de circulacdo de ideias, de pesquisas comumente
arquitetadas e principalmente, a comunicagdo com o préximo, trazem também impasses no
plano conceitual e igualmente no plano operacional e na relacdo dialégica com outras
dimensdes discursivas, historicas, identitarias, etc.

Existem ainda o acesso e a difusdo desiguais desse curriculo em expansao. Em
outros termos, como pensar e materializar um curriculo capaz de lidar de modo tedrico-
pratico de forma interdisciplinar com a totalidade subjacente no projeto politico
pedagdgico de uma instituicdo que pretende aproximar, no trabalho intelectual e curricular,
as realidades distintas e o complexo linguistico-cultural, étnico racial, género, sexualidades
e social marcados por aproximacdes flagrantes e por singularidades de igual envergadura?

No tocante ao grande texto, a prépria cultura diaspérica em expansdo, Milton
Santos, pensando o papel limitante das chamadas disciplinas, dos campos especificos, etc.,
fala e nos ensina "que cada disciplina possui um mddulo que a identifica e a distingue das
demais” (SANTOS, 2000, p. ).

O discurso intercambiavel, a partir do qual as disciplinas serdo renovadas, é que
possibilita a relacdo interdisciplinar que sé podera ser construida relevando o entendimento
do mundo e, no caso das relagBes étnico-raciais, do racismo a brasileira e da superacdo da
afonia em torno da Africa e da Diaspora.

O discurso intercambiavel € o meio-canal pelo qual vamos adentrar nas sendas das
relaces étnico-raciais, nas sendas da cultura em expansdo, ou seja, do hipertexto tecido
pela cooperacdo, pela solidariedade e pelo intercambio cultural, literario, politico, humano.

Considerando o exposto, todas as disciplinas, conforme os dispositivos das Leis
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10.639/2003 e 11.645/2008, se transformam em metadisciplinas, a partir da realidade
concreta das relagfes étnico-raciais e da existéncia sistémica de um trabalho articulado do
ponto de vista teorico, epistemologico e curricular instituido, sempre transitivamente, sob a
égide de um conjunto multifacetado de possibilidades humanas, inclusive com o
intercruzamento de questdes de raca e género/sexualidades, a exemplo de mulheres negras
e homens e mulheres negros/as LGBTTTI que no contexto social sdo duplamente
inferiorizados/as.

De modo didatico e para entender e ndo limitar a discussdo ao determinismo
postulado pela simples troca de informacéo, € preciso estabelecer uma verdadeira base de
comunicac¢do. Em outros termos, € necessario propor uma leitura-anélise ndo das trocas
académicas em si, mas do fendmeno cultural, literario, tedrico, didatico e académico em
profundidade e revelar, no conjunto das disciplinas e nos curriculos, a for¢ca do curriculo
em expansdo, e ha mesma esteira os comandos e/ou as relacGes de poder.

O hipertexto, a relacdo dialdgica envolvendo pesquisas e estudos a partir das
relacbes étnico-raciais e o intercruzamento de questGes de raca e género/sexualidades
como artefato social, é espaco para autorias e disputas em todas as esferas. E lugar para
embates e hierarquias, pois ha comando e mando no processo. Queremos dizer, com
outras palavras, que 0s processos de comunicagao, de pesquisa e de intercambio, quaisquer
que sejam as areas, sdo indissocidveis dos sistemas de acdes, isto €, da politica ou das
relacdes sociais.

As estabilidades, dadas pelo texto/hipertexto produzido pelos movimentos sociais
brasileiros, a cultura em expansdo, devem ser vistas como reveladoras da producao
historica da realidade. Desse lugar enfatizamos que a relagdo humana, cultural e teérica
tem um eixo inspirador de um método para entender a cultura em expansdo e 0S novos
sujeitos. Método considerado a partir do intercdmbio como um todo. Por outro lado, a
expansao tem como base modelizante a lingua, ou seja, 0s géneros primarios, simples
e marcados pela oralidade e largamente utilizados nos espacos banais do cotidiano de
milhGes de brasileiros. Nao foi desse modo que o curriculo em expansdo, delineador do 20
de Novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra, adentrou os espacos escolares? Os
géneros secundarios, complexos, por sua vez, marcam o lugar desse hipertexto, desse
hibrido que € uma expanséo que néo retorna, no entanto, para a base modelizante, a lingua.
O acabamento, o processo dialdgico e/ou a expansdo, se danos novos espacos de
convivéncia, de troca intelectual, de pesquisas sisteméaticas e de materializacdo, no

cotidiano da UNILAB, dos processos de ensino e de aprendizagem.
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A questdo € que a cultura negro-africana em expansdo, um todo, passa a ser o
suporte e quadro de formacéo profissional ampliado para o delineamento de um pedagogo
de mente descolonizada e escritor de sua propria historia e da historia de seu pais. Para
tanto apostamos na renovacao dos contetdos minimizando a fragmentagdo curricular ao
passo que a formacdo visa o entendimento da educagdo em perspectiva epistémica africana
e afro-brasileira. Nesse sentido orienta-se a partir do conceito de metadisciplinas no
horizonte sistematizado pelo gedgrafo e filosofo Milton Santos.

O suporte e quadro de vida, Africa-Brasil, Guiné Bissau, Cabo Verde, S&o Tomé e
Principe, Mocambique, Angola, Timor Leste e Portugal, relagdes étnico-raciais, por ser
uma totalidade, mudam a relacdo do homem/mulher com o mundo e com o/a outro/a.
Dentro desses limites, como ficam os enunciados e 0s géneros do discurso antirracismo
sistematizados pelos movimentos negros brasileiros? Igualmente, como ficam as
componentes curriculares impactadas pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e pela Africa
e sua Sexta Regido? E o letramento das relacbes étnico-raciais? Como fica o
intercruzamento de questdes de raca e género/sexualidades, geracional, deficiéncia e
outras? O desafio, aqui proposto, é construir, no trabalho docente e na pesquisa em torno
da aplicacdo das Leis, e considerando de modo subjacente o curriculo em expansdo, 0
curriculos dos lugares, os enunciados, os géneros de discursos e a relacdo interdisciplinar,
capaz de revelar os novos sujeitos e as autorias desse processo na dindmica da parelha de
ensino e aprendizagem para uma formacdo em pedagogia para atuacdo em primeira
instancia em Africa, sobretudo nos paises de lingua oficial portuguesa e no Brasil.

Assim, acreditamos, sera possivel revelar também as identidades transitivas da
negrura e outras apontadas acima e a UNILAB, por sua vez, revelara, entdo, a organizacao
curricular capaz de enfrentar as leituras e interpretacdes que ndo se limitam a um ensino
unidimensional ou ao centro hegemdnico, eurocéntrico, machista, sexista, homofobico,
lésbiofdbico, transfobico do que se concebe como Brasil. Aliés, é o que nos informam as
Diretrizes da UNILAB. Nesse sentido a formacdo em pedagogia sera responsavel pela
construcdo do conhecimento descentrada dos saberes europeus. Quando nos denominamos
afrocentrados nos caracterizamos como um curso que pretende partir em primeiro lugar
dos conhecimentos em educacgédo elaborados ao menos nos paises da integracdo Unilab em
Africa (uma vez que ndo ha como contemplar os saberes de todo o continente). Em
segundo lugar priorizamos 0s conhecimentos em educagdo pertinentes ao universo
diasporico negro, com énfase no Brasil. Em terceira instancia pretendemos contemplar os

saberes ditos “classicos ou universais” elaborados pelo pensamento educacional europeu.
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Toda essa dindmica se converte em um esforco de nos educar da porteira de dentro, ou
seja, a partir da l6gica do colonizado, o que estd em plena consonancia com 0s propositos
politicos e académicos da Unilab.

Em uma outra perspectivas, se faz necessario que o corpo docente do curso de
graduacdo em pedagogia se aproxime dos saberes africanos e negro diaspdrico em
educacdo, uma vez que nossa tradicdo académica em geral priorizou a edificacdo do
pensamento europeu, tornando necessario o entendimento da nova logica epistemoldgica,
pedagdgica, metodoldgica necessaria ao exercicio da docéncia no referido curso. Saber
sobre a educacdo em Africa, sobre 0 pensamento africano e negro diaspdrico numa
perspectiva de descolonizacio do saber para formar quadros profissionais para Africa e
suas diasporas é o grande proposito do curso de graduacdo em pedagogia da Unilab.

Finalmente ha grande variacdo do conteldo da educacdo de uma sociedade para
outra ja que acompanha os interesses em valores, objetivos, metas, tracos culturais. A
pedagogia € a intervencdo na pratica educativa, orientando, dando sentido, pesquisando,
definindo sua intencionalidade, o aspecto ético e normativo. Mais uma vez se justifica a
intencdo de construir metas formativas capazes de educar a partir da perspectiva de Africa

e de suas diasporas.

7. PRINCIPIOS CURRICULARES

Os principios curriculares, de acordo com a apresentacdo, a justificativa, a
metodologia e 0s processos de ensino e aprendizagem orientadores do Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia da UNILAB, dizem respeito a totalidade dos processos
educacionais. Assim, o principio curricular motor é a aplicacdo da Lei 10.639/2003, que
mobiliza orientacbes e chaves interpretativas eficazes para apontar a centralidade da
discussdo das relagdes étnico-raciais e igualmente do rompimento da afonia em torno da
histéria, dos aportes tedricos, cientificos e culturais da Africa e da Diaspora. Conforme as
Diretrizes Curriculares nacionais para o ensino da Historia e da cultura africana e afro-

brasileira:

E preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais
do que inclusdo de novos contetdos,exige que se repensem relacdes étnico-raciais,
sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para
aprendizagem, objetivos técitos e explicitos da educacdo oferecida pelas escolas
(BRASIL, 2004, p.17).
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A unidade na diversidade (Diop,1964) é outro principio motor fundamental para a
construcdo curricular afinada com a realidade dos paises da integracdo. A histéria comum,
global, da Africa, da Diaspora e o seu reconhecimento na histdria geral do Ocidente e da
humanidade, tera como contraparte a tese da unidade na diversidade, o que possibilitara,
sem a desconsideracdo a histéria comum, global, a emergéncia dos curriculos dos lugares,
isto é , da dialética da diversidade na unidade.

O curriculo deverd, permanentemente, estar comprometido com a compreensao e
explicitacdo da realidade educacional dos discentes (egressos) do curso de pedagogia da
UNILAB, e considerar suas vinculagbes histéricas com o contexto local, nacional e
internacional. Buscard, ainda, comprometer-se com a busca de uma eficiéncia técnica
fundamentada nos aspectos éticos e politicos, da critica e da transformacdao social.

Numa sintese, temos 0s seguintes principios curriculares orientadores:

v Aplicacdo da Lei 10.639/2003;

v Valorizagéo do corpo e da realidade;

v Valorizagdo da ancestralidade africana;

v Conceito de curriculos expandidos pelas lutas antirracismo no ambito

global e nos lugares, unidade na diversidade e os curriculos dos lugares;

v Reconhecimento da histéria comum dos povos da Africa e da Diaspora

v Pertinéncia e relevancia social da formagé&o para o desenvolvimento
social, politico, econémico e filosofico, dos paises da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira numa perspectiva de
transformacdo equitativa e ecologicamente sustentavel, respeitosa dos
valores comunitarios ancestrais atualizados pela modernidade em curso;

v Respeito e valorizacdo das diferencas e das diversidades culturais;

v Formacao critico-reflexiva ancorada na dialogicidade;

v Relac&o teoria-préatica: Articulacdo dos conhecimentos tedricos, com 0s
saberes construidos na prética social, cultural, politica e profissional;
v Integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo como forma de
conhecimento e de intervencdo na realidade social;
Interdisciplinaridade e circularidade dos saberes;
Curriculo decolonial;

A pesquisa como principio educativo;

<N X X

Promocao da integracdo entre os alunos e as alunas das diversas
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nacionalidades e etnias representadas, respeitando a diversidade cultural a
partir de um curriculo em di&logo constante com as especificidades internas
aos paises da Integracéo e deles entre si.

v Valorizacéo do trabalho pedagdgico ¢é o foco formativo do profissional

da educacéo, tanto em espacos escolares quanto nao escolares.

8. AREAS DE ATUACAO NO BRASIL E NOS PAISES LUSOFONOS,
COM ENFASE NOS PAISES AFRICANOS

O Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Instituto de Humanidades e Letras da
UNILAB, delineia-se a partir de uma formacdo arraigada nos principios democraticos,
estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — Lei n°® 9.394/96 e nas Diretrizes da UNILAB em sua totalidade, mas sobretudo
no tocante ao foco prioritario dado a Africa, o que fora apropriado por esse projeto

pedagdgico em perspectiva epistémica sobre o Continente e suas Didsporas.

Respaldando-se no amparo legal, em conformidade com o que instituia a Resolucéo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 compete ao portador de diploma de Graduacao

Licenciatura em Pedagogia, grau licenciatura da UNILAB as seguintes areas de atuacao:
1. Docéncia na Educacgdo Bésica

v Educacéo Infantil;
v Educacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

v’ Educacdo de Jovens e Adultos.

2. Gestdo de Sistema Educacional Escolar e Ndo Escolar

Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 1/06, compreende participa¢do na organizacéo e

gestdo de sistemas e instituigdes de ensino, englobando:

v Planejamento, execucao, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas educacionais;
v Planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de

projetos e experiéncias educativas ndo escolares;
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v Producao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico em

contextos escolar e ndo escolar.

3. Agente Intercultural

Conforme a Resolu¢do CNE/CP n° 1/06, § 1° o caso dos professores indigenas e de
professores que venham a atuar em escolas indigenas, dada a particularidade das
populacdes com que trabalham e das situagdes em que atuam, sem excluir o acima
explicitado, deverdo:

| - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacfes
filosoficas, politicas e religiosas préprias a cultura do povo indigena junto a quem atuam e
0s provenientes da sociedade majoritaria;

Il - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacao e o estudo de temas
indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinac@es se aplicam a formacdo de professores para escolas
de remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populacdes de

etnias e culturas especificas. (Grifos nossos).

9. COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

O Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Instituto de Humanidades e Letras da
UNILAB, imprime a formacdo a busca pela superacdo da fragmentacdo e da
superficialidade do conhecimento e do trabalho pedagdgico, na medida em que propde um
curriculo sem pretens6es universalistas do saber. Em outra direcéo, o curso em tela assume
um compromisso epistémico com a Africa e suas Diasporas, ou seja, com uma formacéo
capaz de exercitar a descentralizacdo do pensamento eurocentrado, promovendo assim a
descolonizacdo das mentes atraves de suas praticas pedagogicas e curriculares coerentes
com o presente projeto pedagogico.

Assim, espera-se que as Competéncias e Habilidades a serem desenvolvidas
nos licenciados pelo Curso Pedagogia do IHL - UNILAB devam ser da seguinte ordem:

Competéncias docentes

v Planejar, executar e avaliar atividades de ensino na Educacao Infantil,
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nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e
Adultos;

v Demonstrar capacidade critico-reflexiva sobre sua pratica docente
articulando teoria e préatica nas diversas situacdes envolvendo o ensino e a
aprendizagem;

v Compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social e moral;

v Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental no sistema regular, assim como daqueles que né&o
tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade prépria;

v Dominio dos fundamentos epistemologicos e metodoldgicos que
orientam a agdo docente na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacao de Jovens e Adultos;

v Utilizar a criatividade no desenvolvimento dos processos de ensino e de
aprendizagem;

v Ser capaz de desenvolver préaticas pedagdgicas e curriculares com esteio
nas necessidades educacionais da Africa e de suas diasporas, com énfase nos

paises da integracao;

10. PERFIL DO EGRESSO

O curso de Pedagogia, grau licenciatura, do Instituto de Humanidades e Letras da
UNILAB, ao delimitar o perfil do profissional, busca atender em primeira instancia as
possibilidades apresentadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Em seguida tambem
leva em consideragdo as Diretrizes da UNILAB no tocante a integragéo internacional, com
énfase nos paises africanos. Nessa direcdo o Projeto Pedagdgico do Curso — PPC
estabelece as opg¢des pela docéncia na Educagdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, na Educacéo de Jovens e Adultos, além da Gestdo Educacional (em espagos

escolares e ndo escolares) na perspectiva da Africa e de suas Diasporas, com énfase nos
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paises da integracdo UNILAB. A formacdo académica guiada por esse suporte orienta a

atuacdo do egresso do Curso de Pedagogia que deveré estar apto a atuar como:

v" Pedagogo produtor e disseminador de conhecimentos, na perspectiva de uma
epistemologia da Africa e de suas Diasporas, antirracismo e anticolonial e
promotor da efetiva valorizacdo dos saberes cientificos e ancestrais, com

énfase nos paises da integracdo da UNILAB;

v Docente na Educacédo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacao de Jovens e Adultos, em instituicdes publicas e privadas de ensino, a
partir de principios éticos e capaz de articular teoria e pratica no exercicio bem
sucedido da docéncia;

v’ Gestor de processos educativos com o compromisso de atuar com autoridade e
seguranca nas atividades de coordenacdo, planejamento, organizacdo, além de

avaliacdo de programas e projetos pedagdgicos escolares e ndo- escolares;

v Agente social e politico capaz de entender, contemplar e respeitar sempre em
sua atuacdo, as diferencas étnico-racial, de género, sexualidade, religido, faixas

geracionais, ambiental-ecoldgica, de classes sociais, entre outras;

v Empreendedor da pesquisa cientifica, principalmente nas areas fundamentais
de sua formagcéo, que sdo a pedagogia na perspectiva epistémica da Africa e
de suas Diasporas, a docéncia, além da investigacdo sobre outros campos de

atuacdo que se alinham a sua formacao inicial.

11. ATIVIDADES PRATICAS COMO COMPONENTE CURRICULAR

A Resolucdo do CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, institui a integralizacdo de
400 horas de pratica como componente curricular na carga horaria dos cursos de graduagédo
plena. O Parecer CNE/CP 28/2001, por sua vez, aborda, entre outros topicos, a pratica

como componente curricular, ressaltando que

A prética ndo é uma copia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A prética é o
préprio modo como as coisas vao sendo feitas, cujo contetdo é atravessado por
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uma teoria. Assim, a realidade € um movimento constituido pela préatica e pela
teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo a pratica no momento
pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria procura
conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido desta atuacéo
(PARECER CNE/CP 28/2001, p. 9).

Em acordo com a presente Resolucdo, este projeto politico-pedagogico articula as
dimensGes tedricas e praticas do curriculo com vistas a construcdo de competéncias e
habilidades necessarias ao futuro pedagogo. Isto posto fica estabelecido a realizacdo de
atividades préticas no interior de todas as componentes curriculares, mediante a realiza¢éo
de seminarios que aproximem os estudantes do exercicio da pratica pedagdgica, a
realizacdo de oficinas formativas tematicas, bem como o desenvolvimento de laboratorios
de préticas educativas em cada area tematica, que levem em consideracdo as atividades
praticas referente ao mundo do trabalho pedagdgico em escolas, associa¢des, organizacoes
ndo governamentais e governamentais, nas agdes dos movimentos sociais, em aulas
passeio nos quilombos, assentamentos, e onde houver possibilidade pratica do exercicio
pedagogico que possibilite a relacdo da pratica com a teoria.

Toda componente curricular prevé 50% de atividade préatica, cabe ao docente e a
docente explicitar em seu plano de curso como ira desenvolver a pratica em cada uma das
componentes curriculares considerando as possibilidades presentes nesse PPC, mas
também criando outras acOes praticas a partir da ementa de cada componente curricular.
Desta forma pretendemos nédo cair na mera teorizagcdo sem relagdo com a préatica educativa

escolar e/ou ndo escolar.

12. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Curso de graduagdo em pedagogia — Licenciatura prepara o futuro pedagogo para
atuar nos mais diversos espagos que necessite do trabalho pedagdgico. Como orienta a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de maio de 2006 compete ao portador de diploma de
Graduacdo em Pedagogia, grau licenciatura atuar como docente na educagdo basica (
educacéo infantil e ensino fundamental 1), Gestdo de sistema educacional escolar e néo
escolar, planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas

educativas e ndo escolares, produtor e difusor do conhecimento, agente intercultural ( em
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comunidades quilombolas, indigenas ou de populacGes de etnias e culturas especificas).

Nesse sentido o estagio supervisionado devera atender ao conjunto das atuaces das/os

pedagogas/os em formacgdo oferecendo plenas condi¢Bes do exercicio reflexivo sobre a

profissdo de pedagogo e a oportunidade da dinamica tedrica e pratica do fazer pedagdgico

em seus aspectos didaticos e cientificos.

Compreende-se a docéncia como base para qualquer que seja o trabalho do

pedagogo. Apesar do exposto, 0 curso oferecerd ao discente a possibilidade de

experimentar em situacao de estagio todas as atuagdes da profissdo pedagogo.

A luz dessas perspectivas, ¢ estabelecida a seguinte meta para o estagio

supervisionado:

v

Permitir a construcdo de identidade profissional a partir do contato com
sujeitos e espacos que permitam a pratica refletida, o exercicio analitico das
teorias a partir da realidade que se apresenta nas situacGes cotidianas
escolares e ndo escolares tanto na realidade dos paises da integracdo
Unilab, com énfase nos africanos, como nos paises da didspora, com énfase

no Brasil.

Os estagios supervisionados serdo constituidos de atividades tedricas e préaticas a

serem desenvolvidas em diferentes etapas contemplando estagios no Brasil e também nos

paises de origem dos discentes, quando houver condicdes, tais como:

v
v

Encontros para discussao de textos teoricos;

SessOes de orientacdo presenciais ou mediadas pelo computador e se for
necessario pela modalidade a distancia;

Elaboracdo de projeto de estagio, planejamento de aulas, avaliacéo,
adaptacdo e producdo de material didatico;

Atividades de observacdo da escola (funcionamento, rotina, projetos
pedagogicos, servigos oferecidos...) e de observacao das aulas;

Atividades de coparticipacdo na escola e na sala de aula, o que pode incluir
a presenca em reunido de pais e mestres, elaboracdo de exercicios,
implementacdo de parte da aula (motivacdo, préatica oral...), entre outras
acoes combinadas previamente com o(a) professor(a) colaborador(a);
Atividade de regéncia, que compreende a atividade de ensino propriamente
dita;
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v Implementacdo de projetos em comunidades quilombolas, indigenas e em
comunidades de populacdes étnicas especificas no continente africano;
v' Elaborac&o e apresentacédo de relatério final de estagio.

Para os discentes que ja exercem atividade de docéncia regular na educacéao basica,
a Resolucédo do CNE/CP n° 2/2015 afirma, em seu art. 15°, que esses estudantes podem ter
uma reducdo de até no maximo 100 horas em relacdo a carga horéria total de estagios
supervisionados.

Para efetivar as componentes curriculares de estagio supervisionado serdao
celebradas parcerias entre escolas publicas e organizagdes governamentais e néo

governamentais.

13. MATRIZ CURRICULAR

Apresentamos aqui a matriz curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
consolidada em conformidade com o Parecer CNE/CES 492/2001, que orienta que “oS
cursos devem incluir no seu projeto pedagogico os critérios para o estabelecimento das
disciplinas obrigatorias e optativas, das atividades académicas do bacharelado e da

licenciatura, e a sua forma de organizaco: modular, por crédito ou seriado™.

O fluxo de Integracdo Curricular da Licenciatura em Pedagogia é de 3.200 (trés mil
e duzentas) horas-aula® distribuidas em Matriz Curricular semestral com tempo ideal de
trés anos a ser integralizada, desde que o estudante tenha cursado o primeiro ciclo de

formacgéo: o Bacharelado em Humanidades.

2 BRASIL, Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacfo. Parecer CNE/CES 492/2001.
[Brasilia], 03 de abril de 2001, p. 27.

* Esta carga horéria foi fixada de acordo com o que estabelece A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de licenciaturas.
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O estagio supervisionado podera ser realizado nos paises da integracdo UNILAB,
desde que a instituicdo receptora manifeste concordancia em receber o estudante e indique
um professor-tutor, para supervisionar as atividades a serem desenvolvidas pelos discentes.

Além dos componentes do ndcleo obrigatério dos conhecimentos em pedagogia, a
matriz curricular oferece componentes optativas e eletivas possibilitando maior
flexibilidade curricular. Os ostudantes terdo possibilidade de escolher componentes
curriculares ofertadas no dmbito da matriz do préprio curso, as componentes optativas,
como também podem cursar componentes de outros cursos, as componentes eletivas.

A matriz curricular atende ao principio da interdisciplinaridade uma vez que é
atravessada pelos saberes africanos e de suas didsporas na constru¢do do conhecimento
sobre educagdo. Assim, todas as disciplinas dialogam entre si por pretenderem a
descolonizacdo do pensamento, além da conexdo com o mundo imediato, a realidade, por
meio, por exemplo, de acGes de extensdo. Nas palavras de Milton Santos, a

interdisciplinaridade s6 é possivel a partir da dindmica das metadisciplinas.

13.1. Fluxo de Integracéo Curricular

1° Ciclo de Formagédo — Bacharelado em Humanidades.
Aproveitamento de 480h obrigatdrias.
2° Ciclo de formacéo - Licenciatura em Pedagogia.

1° SEMESTRE
CODIGO DISCIPLINA CH PRE-
TE [PR| T |REQUISITO
Insercdo a Vida Universitéaria 15 {00 | 15 Né&o
Iniciagdo ao Pensamento Cientifico: 45 1 00 | 45 Né&o
problematizac@es epistemoldgicas
Sociedades, Diferencas e Direitos Humanos nos 60 | 00 | 60 Néo
Espacos Lusdfonos
Processos Coloniais e a Construgdo da Modernidade | 60 | 00 | 60 Néo
Leitura e Producéo de Texto | 60 | 00 | 60 Néo
Carga horaria semestral (TE, PR e Total) [ 240 | 00 | 240 _
Carga Horaria Total do Semestre 240 h/a
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2° SEMESTRE
CODIGO DISCIPLINA CH PRE-
TE |PR| T |REQUISITO
Filosofia Como Teoria e Modo de Vida 60 | 00 | 60 Né&o
Sociologia: desafios e perspectivas de intervencdo 60 | 00 | 60 Néo
social
Metodologia da Pesquisa Interdisciplinar em 60 | 00 | 60 Néo
Humanidades |
Leitura e Producdo de Texto Il 60 | 00 | 60 Sim
Carga horéria semestral (TE, PR e Total) 240 | 00 |240 _
Carga Horéria Total do Semestre 240 h/a
3° SEMESTRE
CODIGO DISCIPLINA CH PRE-
TE [PR| T |REQUISITO
Filosofia da Ancestralidade e Educacéo 30 | 30 | 60 Né&o
Antropologia da Educagéo nos Paises da Integracdo | 15 | 15 | 30 Néo
Sociologia da Educacéao nos Paises da Integracdo 15|15 | 30 Né&o
Historia da Educacdo nos Paises da Integracdo 30 [ 30 | 60 Né&o
Fundamentos Filoso6ficos e Praticos do Samba e 30| 30 | 60 Né&o
Capoeira
Psicologia Africana na Perpectiva da Educacéo 30 | 30 | 60 Néo
Atividades de Extensdo | _ | 64 .
Atividades Complementares | _ 1|40 .
Carga horéria semestral (TE, PR e Total) | 150 | 150 | 404 _
Carga Horaria Total do Semestre 404 h/a
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4° SEMESTRE
CODIGO DISCIPLINA CH PRE-
TE |PR| T |REQUISITO
Politica Educacional e Organizacdo da Educacao nos | 30 | 30 | 60 Néo
Paises da Integracédo
Politica e Pratica Curricular e Descolonizacdo dos 30 | 30 | 60 Néo
Curriculos
Fundamentos da Gestdo Educacional nos paisesda | 30 | 30 | 60 Né&o
Integracéo
Processos Educativos e Construcédo de Identidades: | 30 | 30 | 60 Né&o
raga/etnia, classe, género e sexualidade
Avaliagdo Educacional e da Aprendizagem nos 30 | 30 | 60 Néo
Paises da Integracédo
Atividades de Extensdo | _ | 64 .
Atividades Complementares | _ |40 .
Carga horéria semestral (TE, PR e Total) | 150 | 150 | 404 _
Carga Horéaria do Semestre 404 h/a
5° SEMESTRE
CODIGO DISCIPLINA CH PRE-
TE (PR | T |REQUISITO
Didatica nos paises da Integracédo 30|30 |60 Néo
Educacdo Infantil nos Paises da Integracédo 30|30 |60 Néo
Lugares de Memoria e Préticas Pedagogicas 30|30 |60 Né&o
Afro-Brasileira e Indigena
Estagio Supervisionado 1: Gestdo Educacional e | 40 | 40 | 80 Sim
Escolar
Estagio Supervisionado 2: Espagos ndo 40 | 40 | 80 Né&o
Escolares
Metodologia da Pesquisa em Educagao nos 30|30 |60 Néo
Paises da Integracédo
Atividades de Extensao _ | _ | 64 .
Atividades Complementares | _ |40 -
Carga horéria semestral (TE, PR e Total) | 200 | 200 | 504 -
Carga Horéria do Semestre 504 h/a
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6° SEMESTRE
CODIGO DISCIPLINA CH PRE-
TE [PR [ T |REQUISITO
Ensino de Etno-Matematica 15|15 30 Néo
Ensino de Ciéncias da Natureza 1515 30 Né&o
Alfabetizacdo, Letramento e Bilinguismo nos 30|30 |60 Né&o
Paises da Integracdo
Ensino da EJA nos Paises da Integracéo 15115| 30 Né&o
Educacéo Inclusiva 15151 30 Néo
Estagio Supervisionado 3:Educacéo Infantil 40| 40 | 80 Sim
TCC1 30|30 |60 Sim
Optativa 1 30|30 |60 Né&o
Atividades de Extensédo _ | _ |64 .
Atividades Complementares | _ 1|40 .
Carga horéria semestral (TE, PR e Total) [ 190 | 190 | 484 -
Carga Horéaria do Semestre 484 h/a
7° SEMESTRE
CODIGO DISCIPLINA CH PRE-
TE |PR | T | REQUISITO
Ensino da Lingua Portuguesa 15151 30 Néo
Ensino de Ginga, Capoeira, Corporeidade e a 15151 30 Né&o
Mandinga
Ensino de Histdria nos Paises da Integracao 15151 30 Néo
Ensino de Geografia nos Paises da Integracdo 15151 30 Né&o
Estagio Supervisionado 4: Educacdo de Jovens (40 | 40 | 80 Sim
e Adultos
TCC?2 30 |30 |60 Sim
Optativa 2 3013060 Nao
Eletiva 1 _ | _160 Né&o
Atividades de Extensdo | _ | 64 .
Atividades Complementares | _ |40 -
Carga horéria semestral (TE, PR e Total) | 160 | 160 | 484 -
Carga Horaria do Semestre 484 h/a
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8° SEMESTRE
CODIGO DISCIPLINA CH PRE-
TE [PR [ T |REQUISITO
Arte Africana e Afro-Brasileira na Educacgao 30|30 |60 Né&o
nos Paises da Integracdo
Lingua Brasileira de Sinais - Libras 30|30 1|60 Nao
Estagio Supervisionado 5: 40 | 40 | 80 Sim
Séries Iniciais do Ensino Fundamental
TCC3 30 | 30 | 60 Sim
Optativa 3 30|30 |60 Né&o
Eletiva 2 _ | _ |60 Né&o
Eletiva 3 _ |- |60
Carga horéria semestral (TE, PR e Total) | 160 | 160 | 440 -
Carga Horéria do Semestre 440 h/a
13.2 Nucleo das Componentes Curriculares Obrigatorias
NUCLEO DAS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIAS
COMUM DA UNILAB
CODIGO | DISCIPLINA CH TE/PR PRE-
REQUISITO
Insercéo a Vida Universitaria 15 4.0 Né&o
Iniciacdo ao Pensamento Cientifico: 45 4.0 Néo
problematizac6es epistemologicas.
Sociedades, Diferencas e Direitos 60 4.0 Néo
Humanos nos Espacos Lusdfonos
Leitura e Producdo de Texto | 60 4.0 N&o
Leitura e Producdo de Texto Il 60 4.0 Néo
Carga Horéria Total 240 h/a
NUCLEO DAS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIAS
COMUM AO CURSO DO BHU
CODIGO | DISCIPLINA CH TE/PR PRE-
REQUISITO
Processos Coloniais e a Construcdo da 60 4.0 N&o
Modernidade
Filosofia como Teoria e Modo de Vida 60 4.0 N&o
Sociologia: desafios e perspectivas de 60 4.0 Nao
intervencdo social
Metodologia da Pesquisa Interdisciplinar | 60 4.0 Nao
em Humanidades |
Carga Horaria Total 240 h/a
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NUCLEO DAS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIAS
DA AREA DE PEDAGOGIA

CODIGO | DISCIPLINA CH TE/PR PRE-
REQUISITO

Filosofia da Ancestralidade e Educacéo 60 2.2 Néo
Antropologia da Educacgéo nos Paises da 30 2.2 N&o
Integracéo
Sociologia da Educacéo nos Paises da 30 2.2 N&o
Integracéo
Historia da Educacdo nos Paises da 60 2.2 Né&o
Integracdo
Fundamentos Filosoficos e Praticos do 60 2.2 N&o
Samba e Capoeira
Psicologia Africana na Perpectiva da 60 2.2 Néo
Educacéo
Politica Educacional e Organizagdo da 60 2.2 Néao
Educacdo nos Paises da Integracao
Politica e Pratica Curricular e 60 2.2 N&o
Descolonizagdo dos Curriculos
Fundamentos da Gestdo Educacional nos | 60 2.2 Nao
paises da Integracdo
Processos Educativos e Construcdo de 60 2.2 N&o
Identidades: raca/etnia, classe, género e
sexualidade
Avaliacdo Educacional e da 60 2.2 N&o
Aprendizagem nos Paises da Integracdo
Didatica nos paises da Integracéo 60 2.2 Néo
Educacdo Infantil nos Paises da 60 2.2 N&o
Integracéo
Lugares de Memdria e Préticas 60 2.2 N&o
Pedagogicas Afro-Brasileira e Indigena
Metodologia de Pesquisa em educagéo 60 2.2 Néo
nos paises da integracédo
Alfabetizacdo, Letramento e Bilinguismo | 60 2.2 Néo
nos Paises da Integracdo
Educacéo Inclusiva 30 2.2 N&o
Arte Africana e Afro-Brasileira na 60 2.2 N&o
Educacdo nos Paises da Integracédo
Lingua Brasileira de Sinais - Libras 60 2.2 Nao
Ensino de Etnomatematica nos Paises da 30 2.2 N&o
Integracao
Ensino de Ciéncias da Natureza nos 30 2.2 N&o

Paises da Integracdo




65

Ensino da Educacéo de Jovens e Adultos | 30 2.2 N&o
nos Paises da Integracdo

Ensino da Lingua Portuguesa nos Paises 30 2.2 Néo
da Integracdo

Ensino de Ginga, Capoeira, Corporeidade | 30 2.2 N&o
e a Mandinga

Ensino de Histdria nos Paises da 30 2.2 N&o
Integracdo

Ensino de Geografia nos Paises da 30 2.2 N&o
Integracdo

TCC1 60 2.2 Sim
TCC 2 60 2.2 Sim
TCC3 60 2.2 Sim

Carga Horéria Total 1.440 h/a

13.3 Nucleo dos Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatdrios

NUCLEO DE ESTAGIOS CURRICULARES SUPERVISIONADOS OBRIGATORIOS

CODIGO | DISCIPLINA CH TE/PR PRE-
REQUISITO
Estagio Supervisionado 1: Gestao 80 2.2 Sim
Educacional e Escolar
Estagio Supervisionado 2: Espagos ndo 80 2.2 Nao
Escolares
Estagio Supervisionado 3:Educacéo 80 2.2 Sim
Infantil
Estagio Supervisionado 4: Educacao de 80 2.2 Sim
Jovens e Adultos
Estagio Supervisionado 5: Séries Iniciais | 80 2.2 Sim
do Ensino Fundamental
Carga Horéria Total 400 h/a
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NUCLEO DE COMPONENTES OPTATIVAS

CODIGO |DISCIPLINA CH | TE/PR PRE-
REQUISITO
Educacéo Indigena 60 2.2 Néo
Educacdo Quilombola 60 2.2 Néo
Cosmovisao Africana e da Didspora 60 2.2 Néo
Autobiografia e Educacgéo 60 2.2 Né&o
Educacdo e Literatura Negro-Brasileira | 60 2.2 Né&o
Religies Tradicionais Africanas e 60 2.2 Né&o
Religides Afro-Brasileiras
Corpo, Danca Afro e Educagéo 60 2.2 Sim
Pretagogia 60 2.2 Né&o
Uso Pedagdgico de Mitos e Contos 60 2.2 Néo
Africanos e Afro-brasileiros
Educacdo Ambiental nos Paises da| 60 2.2 Néo
Integracéo
Género, RelacGes Internacionais e| 60 2.2 Néo
Desenvolvimento Africano
Panafricanismo e Politica 60 2.2 Né&o
Internacional
Topicos Avancados sobre Trajetorias| 60 2.2 Né&o
linternacionais do Continente Africano
Africa: culturas, sociedades e os| 60 2.2 Né&o
desafios da modernidade
Sociologia Digital 60 2.2 Néo
Carga horéria que deve ser cursada 180 h/a




13.5 Ndcleo das Componentes Curriculares Eletivas

NUCLEO DE COMPONENTES EIETIVA

CODIGO |DISCIPLINA CH | TE/PR PRE-
REQUISITO
Eletiva 1 60 . Néo
Eletiva 2 60 . Néo
Eletiva 3 60 . Néo
Carga horéaria que deve ser cursada 180 h/a

13.6. Atividades Complementares e de Extensao

NUCLEO DE ATIVIDADES DE EXTENSAO E COMPLEMENTARES

CODIGO | DISCIPLINA CH | cODIGO PRE- CH
REQUISITO
Atividades de Extensdo | 320 Nao 320
Atividades 200 Nao 200
Complementares
Carga horéria total 520 h/a




13.7. Resumo da Matriz Curricular
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RESUMO DA MATRIZ CURRICULAR

Eixos de Conhecimento Carga horéria Total Percentual
Nucleos Comuns Obrigatérios
Ndcleo Obrigatério Comum da UNILAB 240 h/a 7,5 %
Nucleo Obrigatério Comum do Bacharelado 240 h/a 7.5%
em Humanidades
Subtotal 480 h/a
Atividdaes Estruturantes da Area de Pedagogia
Disciplinas Obrigatorias da Area de Pedagogia 1260 h/a 39,4 %
TCC Obrigatorio 180 h/a 5,6 %
Estagios Supervisionados Obrigatdrios 400 h/a 12,5%
Subtotal 1840 h/a Subtotal
Disciplinas Optativas 180 h/a 5,6 %
Disciplinas Eletivas 180 h/a 5,6 %
Atividades de Extensdo 320 h/a 10 %
Atividades Complementares 200 h/a 6,3 %
Subtotal | 880 h/a
CARGA HORARIA TOTAL 3.200 h/a 100%




14. FLUXOGRAMA DO CURSO

SEMESTRE | SEMESTRE| SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE

ELETIVA2
ELETIVA1 650h
(60h)
ELETIVA3
(60h)

Atividades de Atividades de Atividades de Atividades de Atividades de
Extensdo Extenséo Extensdo Extensdo Extensédo
(64h) (64h) (64h) (64h) (64h)
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15. INFRAESTRUTURA

A estrutura do campus universitario funciona em imovel cedido pela Prefeitura
Municipal de Sao Francisco do Conde em éarea de 2.710m2. Possui dois pavimentos
interligados por escada e rampa de acessibilidade, 8 (oito) salas administrativas e 10 (dez)
salas de aula climatizadas e equipadas com projetor, computador e quadro branco;
laboratério de informatica com 33 (trinta e trés) computadores, conexdo a internet sem fio,
auditorio com 132 (cento e trinta e dois) lugares, banheiros com acessibilidade, enfermaria,
restaurante universitario, funcionando em dois periodos (11h30 as 14h00 e das 17h30 as
19h:00) e biblioteca com 4.400 livros (julho, 2016)). No espacgo externo a unidade possui
uma quadra poliesportiva coberta, estacionamento e banheiros.

Em agosto de 2015 foram iniciadas, em terreno cedido pela prefeitura municipal de
Sao Francisco do Conde, as obras de construcdo dos blocos didaticos onde funcionardo os
novos cursos do Instituto da Saude: o curso da Medicina e do Instituto de Humanidades e
Letras do Campus dos Malés.

Os novos prédios terdo, aproximadamente, 24 salas de aula, areas de convivéncia
com cantinas, biblioteca, &reas administrativas, novos laboratorios de informética, de
pesquisas voltadas para a saude, as rela¢fes internacionais, as ciéncias sociais e 0s nucleos
de estudos e pesquisas a eles relacionados.

Referente &s necessidade especificas do Curso de Licenciatura em Pedagogia, sera
necessaria a criacdo de espacos fisicos na UNILAB para o funcionamento das multiplas
atividades a serem desenvolvidas, bem como para abrigar as demandas de extensédo
comunitaria que fardo parte da dindmica curricular do curso. As principais necessidades no
tocante a infraestrutura/espacos sdo: brinquedoteca, biblioteca especializada em obras
afrocentradas, laboratério de novas tecnologias, sala de atendimento psicopedagdgico,
salas/laboratdrio de arte, anfiteatro, espaco aberto e espago coberto para o jogo da capoeira,
escola experimental.

O curso também necessitara de: instrumentos musicais; figurino para utilizagdo em
teatro e manifestacOes culturais afrocentradas; livros afrocentrados na area da educacdo e
infanto-juvenil. Estas sdo as necessidades fundamentais. Com 0 passar do tempo 0 curso
certamente apresentara outras necessidades para um funcionamento de exceléncia.

Cientes das condicdes infraestruturais do Campus dos Malés, com 0s espacos
fisicos da UNILAB ainda em fase de construcdo, o Curso de Pedagogia UNILAB iniciara

suas atividades em condi¢Oes ainda ndo ideais. Porém sua equipe iré trabalhar com afinco
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para o sucesso de seus primeiros semestres na certeza que ampliaremos e melhoraremos as

condigdes de funcionamento.

15.1 Apoio ao Discente

Todos os estudantes da Unilab tem acesso ao apoio social, econémico, psicolégico,
questdes alimentares e primeiros socorros que sao disponibilizados no campus por técnicos
profissionais nestas areas, nomeadamente duas assistentes sociais, uma psicéloga, uma
nutricionista e uma enfermeira. Casos de problemas médicos mais graves tem acesso ao
hospital em Séo Francisco do Conde que se encontra numa distancia de dez minutos do
campus.

Os estudantes do Curso de Pedagogia, assim como 0s demais estudantes, serdo
atendidos pelo Programa de Assisténcia Estudantil, administrado e fiscalizado pela Pré-
Reitoria de Politicas Afirmativas e Estudantis (PROPAE), e que tem o objetivo de garantir
0 acesso a direitos de assisténcia estudantil para estudantes matriculados em cursos de
graduacdo presencial da Unilab, cujas condi¢bes socioeconémicas sdo insuficientes para
permanéncia no espaco universitario. O PAES € financiado com recurso do Plano Nacional
de Assisténcia Estudantil (PNAES), do Ministério da Educacéo.

O PAES oferece ao estudante que se enquadra dentro do perfil de vulnerabilidade
socioecondmica, cinco diferentes modalidades de auxilio. S&o elas:

1) auxilio-moradia: concedido com o objetivo de garantir condi¢fes de residéncia ao
estudante cujo grupo familiar resida distante da sede do curso presencial no qual o
estudante se encontre regularmente matriculado. O auxilio é concedido para o
estudante que resida fora da Zona Urbana dos municipios dos campi, ou ao
estudante cujo acesso aos campi, seja dificultado pela auséncia de transporte
regular, pela distancia, ou por outros fatores devidamente justificados, com
documentacdo pertinente;

2) auxilio-instalacdo: concedido com o objetivo de apoiar 0s estudantes beneficiarios
do Auxilio Moradia a proverem condicdes de fixar residéncia no que se refere a
aquisicdo de mobilia, eletrodomésticos e utensilios domésticos, que sejam
essenciais ao funcionamento de uma residéncia.

3) auxilio-transporte: concedido com o objetivo de complementar despesa com

transporte para o deslocamento do estudante da sua residéncia até a sede do campi
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onde estuda;

4) auxilio-alimentacdo:concedido com o objetivo de complementar a alimentacdo dos
estudantes;

5) auxilio social: concedido com o objetivo de apoiar estudantes em situacdo de
elevado grau de vulnerabilidade socioeconémica na permanéncia na universidade,

para casos em que ndo se aplique os auxilios moradia e instalacéo.

O acesso a este programa é franqueado a todos os estudantes dos cursos de
graduacdo presencial da Unilab que comprovem, na forma da legislacdo brasileira,
condicdo de vulnerabilidade socioeconémica e é regido por edital proprio administrado
pela PROPAE.

Os alunos do curso contam ainda com um conjunto de servicos de apoio, tais
como o Restaurante Universitario (RU), unidade de distribuicdo de refeicdes que atende a
comunidade universitéaria (estudantes, professores e técnicos administrativos), fornecendo
refeicBes a precos subsidiados, administrado pela Coordenacdo de Salde e Bem-Estar
(Cosbem) da Pro-Reitoria de Administracdo (PROAD). Para ter acesso ao RU o estudante
precisa estar regularmente matriculado em seu curso de graduacao presencial. Atualmente
a Unilab possui uma unidade no Campus da Liberdade, em Redencdo, e outra na Unidade
Académica dos Palmares, em Acarape — espacos onde se realizardo as atividades
didaticas do Curso de Bacharelado em Humanidades — além da unidade no Campus dos
Malés, em S&o Francisco do Conde, na Bahia. As trés unidades RU funcionam nos
seguintes horérios: segunda a sexta-feira, das 11h as 13h30, e das 17h30 as 19h, e aos
sdbados, das 11h as 13h30.

A Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Estudantis, por meio do Nucleo de
Atencdo as Subjetividades (NIAS), disponibiliza ainda o Servico de Atendimento
Psicoldgico (Satepsi). Este servico é destinado a receber os estudantes que desejem ser
atendidos por profissionais da Psicologia, estando alinhado com as diretrizes da Politica
Nacional da Assisténcia Estudantil (PNAES). A diversidade de formag&o dos profissionais
do Satepsi permite oferecer ao estudante variadas modalidades de atendimento conforme
as necessidades terapéuticas

Uma percentagem elevada dos estudantes recebe auxilios financeiros. Existe um
programa especial para a recepcdo dos estudantes brasileiros e estrangeiros, organizado
pelas assistentes sociais. Além disso, nas primeiras quatro semanas, 0s estudantes

estrangeiros sdo hospedados em residéncias em Santo Amaro para facilitar a sua adaptagédo
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no novo ambiente, além de serem acolhidos e orientados pelo Programa de Apoio aos

Estudantes (PAE), juntamente com os estudantes oriundos de outras regides do Brasil.
15.2 Acessibilidade

No quesito acessibilidade, a estrutura fisica do primeiro prédio do Campus dos
Malés corresponde as necessidades de acessibilidade das pessoas portadores de deficiéncia
e com mobilidade reduzida. No prédio existe uma rampa que da acesso do andar térreo ao
primeiro andar. As entradas do prédio, as portas da biblioteca e das salas de aula permitem
0 acesso com cadeiras de roda. Os banheiros também tém condicdes para 0 Uso por pessoas
em cadeiras de roda. Além disso, as pessoas com deficiéncia tém a sua disposicdo o0 apoio

de assistentes sociais e enfermeiras do campus.

16. INTEGRALIZACAO CURRICULAR

Em cumprimento ao que estabelece a Resolu¢cdo CNE/CES N°. 2, de 18 de junho de
2007, que dispde sobre carga horaria minima e procedimentos relativos a integralizacéo e
duracgéo dos cursos de graduacgéo, bacharelados, na modalidade presencial, no Brasil, e em
conformidade com o que orienta o Parecer CNE/CES n°. 136, de 4 de junho de 2003, que
trata da orientacdo para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacdo, a Resolugédo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais do
curso de licenciatura em Pedagogia, e a resolucao CNE/CP 02/2015, de 10 de julho de
2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo inicial em nivel
superior nos cursos de licenciatura, os estudantes do Curso de Licenciatura em Pedagogia
terdo que cumprir a carga horaria minima de 3.200 horas, sendo 1260 horas em
componentes curriculares obrigatérias de conhecimento pedagdgicos, 360 horas de
componentes curriculares optativas e eletivas, de livre escolha dos estudantes, 400 horas
em estagios académicos obrigatdrios, 320 horas em atividades de extensdo e 200 horas em
atividades complementares.

O Trabalho de Conclusédo de Curso TCC — integra as disciplinas obrigatorias, de

acordo com o que dispde a Resolucdo N° 14/2016/CONSUNI que estabelece as normas
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gerais para a elaboracdo dos TCCs na UNILAB. Conforma-se por trés disciplinas ofertadas
pelo curso de Licenciatura em Pedagogia, voltadas especificamente para a elabora¢do do
trabalho. Cada uma delas possui 60 horas-aula, totalizando 180 horas-aula. Séo elas: TCC
1, TCC2,e TCC 3.

O TCC consiste em pesquisa individual orientada, na area de conhecimento e da
formacdo profissional do pedagogo podendo ser resultado de um desdobramento do
trabalho de iniciacdo cientifica. Seu objetivo geral e propiciar aos alunos a ocasido de
demonstrar o grau de habilitacdo adquirido, o aprofundamento tematico, o estimulo a
producdo cientifica, a revisao e a consulta de bibliografia especializada e o aprimoramento
da capacidade de interpretacéo e critica na area da educacéo.

O Projeto de TCC devera ser entregue como trabalho de conclusdo da disciplina
presencial de TCC I. A versdo final do TCC devera ser entregue na disciplina TCC Ill. O
discente somente podera realizar a defesa de seu trabalho, perante a banca,
apos a aprovagdo nas trés disciplinas destinadas a elaboracdo do TCC. Os professores
orientadores de trabalhos de conclusdo de curso devem ser membros do quadro docente da
UNILAB, preferencialmente do Curso de Licenciatura em Pedagogia, ou colaboradores da
instituicao.

O TCC é defendido pelo aluno perante banca examinadora composta pelo professor
orientador, que a preside, e por outros dois membros, designados pelo coordenador do
curso de Curso de Licenciatura em Pedagogia. As sessdes de defesa de TCC sdo publicas.
Além das regras mencionadas, os trabalhos de conclusdo de curso devem obedecer as
normas da universidade, bem como as resolucdes especificas referentes a elaboracdo do
TCC, em especial a Resolugdo n° 14/2016/CONSUNI, ja referida.

Os casos ndo contemplados nas situac@es acima serdo estudados individualmente
pela Comissdo Permanente de Acompanhamento e Avaliacdo do Curriculo, formada pelo

Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

17. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

O estudante devera obrigatoriamente desenvolver atividades complementares na
forma de atividades académico-cientifico-culturais. Essas atividades perfazem um total de
200 h/a, sendo que 100 h/a podem ser aproveitadas do Bacharelado em Humanidades e 100

h/ deverdo ser cumpridas obrigatoriamente pelos estudantes no universo do curso de
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pedagogia. Esta carga horaria obedece a seguinte orientacdo do Conselho Nacional de
Educagdo: “Paragrafo unico. Os estagios e atividades complementares dos cursos de
graduacéo, bacharelados, na modalidade presencial, ndo deverdo exceder a 20% (vinte por
cento) da carga horaria total do curso, salvo nos casos de determinacfes legais em
contrario.” BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacéo.
RESOLUCAO Ne 2, [Brasilia], 18 DE JUNHO DE 2007, p. 2).

Essas atividades deverdo permitir ao estudante vivenciar, no decorrer de todo o
curso, atividades diferenciadas, de forma que busque um aprofundamento em éareas de
interesse e atenda a mudanca expressiva no perfil estudantil. Dessa forma, seréo
consideradas no computo das horas as seguintes atividades, desde que reconhecidas,
supervisionadas e homologadas pelo Colegiado e Coordenacdo do Curso: participagdo em
eventos de carater cientifico e/ou culturais e/ou sociais como seminarios, congressos, com
ou sem apresentacdo de trabalhos; monitorias; participacdo em projetos de pesquisa e de
extensdo, cursos de aprendizagem de novas tecnologias aplicadas ao saber/fazer da area da
educacéo.

Essas atividades deverdo permitir ao estudante vivenciar, no decorrer de todo o
curso, atividades diferenciadas, conforme estabelece a Portaria no. 383/2010
(SESU/MEC), que possibilitam adquirir diferentes conhecimentos profissionais
indispensaveis ao exercicio da pratica docente. Elas constituem espacgos curriculares que

visam assegurar a seguinte diretriz para a formacao de professores, da educacéo basica:

[...] é preciso instituir tempos e espagos curriculares diversificados como
oficinas, seminarios, grupos de trabalho supervisionado, grupos de
estudo, tutorias e eventos, atividades de extensdo, entre outros capazes de
promover e, a0 mesmo tempo, exigir dos futuros professores atuagdes
diferenciadas, percursos de aprendizagens variados, diferentes modos de
organizacdo do trabalho, possibilitando o exercicio das diferentes
competéncias a serem desenvolvidas. (BRASIL Ministério da Educacéo.
Conselho Nacional de Educacdo. Camara Superior de Ensino. Parecer
CNE/CS 009/2001, de 8 de maio de 2001 [Brasilia], 2001. p.39).

Para fins de registro no historico escolar do estudante devem considerar-se as

seguintes atividades exercidas durante a licenciatura em Pedagogia:

O quadro se refere a Atividades complementares e de extensao por equivaléncia de

carga horaria integralizada e cargas horarias minima e maxima em cada bloco:
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Atividade

Equivaléncia

CH

Minima

CH

Maxima

Atividades de formacéo social, humana e cultural

20

100

Participacdo em eventos artisticos e culturais — visitagdo a
exposi¢cdes museoldgicas, participacdo em festivais e
mostras culturais e em grupos artisticos, participacdo em
cursos de arte de curta duragdo (danga, musica, teatro,

cinema, quadrinhos etc.)

direta

100

Apresentacdo ou organizagao de eventos artisticos e
culturais — curadoria de exposi¢des, organizacdo de
festivais e mostras culturais, organizacao e facilitagao de
cursos de arte de curta duragdo (danca, masica, teatro,
cinema, quadrinhos etc.), atuacdo ou direcdo de espetaculos
teatrais ou musicais, exposicéo de trabalhos artisticos em
mostra ou exposicao individual ou coletiva (artes plasticas

ou audiovisual).

20h/

temporada

100

Participagdo em eventos desportivos, da Unilab e outros de

natureza publica como atleta ou técnico.

direta

100

Atividades de iniciagdo cientifica, tecnoldgica ou de formag&o profissional

20

100

Iniciacdo a docéncia — participagdo em programas PIBID,
participacdo em programa oficial de monitoria (como

bolsista ou voluntério).

60 h / semestre

100

Iniciacdo a pesquisa — participacdo em programas PIBIC,
PET ou PIBIT (como bolsista ou voluntario), participacdo

em Grupos de Pesquisa sediados na Unilab.

60 h / semestre

100

Participacdo em congressos, encontros e coloquios

académicos.

Direta

100

Apresentacdo de trabalhos em congressos, encontros e

coléquios.

20 h / trabalho

100
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Atividade Equivaléncia CH CH
Minima | Maxima

Publicacdo de resumos ou resumos expandidos em eventos | 40 h/ trabalho - 100
académicos.
Publicacdo de trabalhos completos em anais de eventos 80 h / trabalho - 100
académicos, artigos de periddicos académicos (constantes da
base de dados Qualis da Capes), capitulos de livros em
editora universitaria ou com conselho editorial.
Participagdo em cursos de formag&o académica, minicursos, direta - 100
oficinas e outras formas de formacéo académica
complementar.
Facilitagdo de cursos de formag&o académica, minicursos, 4 h/hora - 100
oficinas e outras formas de formagéo académica
complementar.
Participagdo em bancas de defesa de graduagao ou pos- 2 h/evento - 100
graduacao.
Participagdo em programas PBIDIN e PROBTI 60 h / semestre - 100
Participacdo em atividades associativas e de cunho comunitario 100
Participagio em Orgaos Colegiados da Unilab. 30 h / semestre - 100
Participagdo em comissdes de trabalho da Unilab. 20 h / comissdo - 100
Participagdo em entidade estudantil. 40 h / semestre - 100
Participagdo em organizagdes da sociedade civil — 40 h / semestre - 100
participacdo em associagdes, movimentos populares,
sindicatos, partidos politicos e demais organizacGes da
sociedade civil.
Atividades de extensao 320 320
Participacdo em projeto ou programa de extensdo 60 h / semestre - 320
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Atividade Equivaléncia CH CH

Minima | Maxima

Participagdo em curso de extenséo Direta - 320
Participacdo em atividades de extensédo Direta - 320
Facilitacdo ou monitoria de curso ou atividade de extensao 4 h/hora - 320

18. EMENTARIO E BIBLIOGRAFIA DAS COMPONENTES CURRICULARES

18.1 Ementas das Componentes Curriculares do Nucleo Obrigatério Comum da
UNILAB

Inser¢do a Vida Universitéria

Ementa: A Unilab: lei N° 12.289/2010, diretrizes gerais, organograma e funcionamento.
Regulamentacdo do Conselho Universitario referente ao ensino de graduacdo e suas
interfaces com pesquisa, extensao e assisténcia estudantil. Regramento normativo referente
aos direitos e deveres do discente da graduagdo. Elementos fundamentais do projeto
pedagdgico do curso (perfil do egresso, disciplinas, integralizacdo curricular e
fluxograma).

Bibliografia Basica:

UNILAB. Resolugdo N°017/2013. Dispde sobre a regulamentacdo das normas para
realizacdo de atividades de campo (visitas técnicas, viagem de campo, Aulas de Praticas
Agricolas, aulas em laboratorios de outras Instituigdes, entre outras) da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB.

UNILAB. Resolugdo N°030/2013. Normatiza os procedimentos relativos a matricula de
estudantes dos cursos de graduacdo da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

UNILAB. Resolucdo No 013/2013. Dispde sobre a Criacdo do Programa de Apoio a
participagdo de discentes em eventos.

UNILAB. Resolugdo N°27/2014. Normas gerais para regulamentar a avaliagdo da
aprendizagem nos cursos de graduacao presencial da UNILAB.

UNILAB. Resolugdo N° 36/2014. Estabelece critérios para a concessdo de bolsas no
ambito do Programa de Iniciacéo Cientifica da UNILAB.

UNILAB. Resolugdo N° 20/2015. Altera parcialmente a resolugdo N° 24/2011, de 11 de
novembro de 2011, que dispbe sobre normas gerais para as Atividades Complementares
dos cursos de Graduacéo da UNILAB.
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http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2016/06/GUIA-DO-ESTUDANTE-UNILAB.pdf
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Bibliografia Complementar:

SANTOS, Boaventura. “Entre Prospero ¢ Caliban”. In: . A gramatica do tempo
para uma nova cultura politica. S&o Paulo: Cortez, 2010. pp.227-249

ADORNO, Theodor & HORKHEIMER, Max. Dialética do Esclarecimento.
Fragmentos Filoséficos. Rio de Janeiro, Jorge Zahar, 2002.
CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2008.

PANIKKAR, K. M. A dominag&o ocidental na Asia: do século XV a nossos dias. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1977.

Sociedades, Diferencas e Direitos Humanos nos Espacos Luséfonos

Ementa: Temporalidades do processo colonial nos paises de lingua portuguesa (praticas,
trocas e conflitos culturais — ocupacbes e resisténcias). Movimento Panafricanista,
Negritude; Relagbes étnico-raciais e racismo; Movimento Negro e Indigena no Brasil e as
politicas de acdo afirmativa. Género, sexualidade. Movimentos Feministas e LGBTT.
Tolerancia religiosa. Direitos Humanos. Diferencas e Desigualdades. Cultura afro-
brasileira.

Bibliografia bésica:

CARNEIRO, Sueli. Racismo, Sexismo e Desigualdade no Brasil. Sdo Paulo: Selo Negro
EdicOes, 2011.

EDEM KODJO E DAVID CHANAIWA. Pan-africanismo e libertagdo(Cap.25). In:
Historia geral da Africa, VIII: Africa desde 1935 / editado por Ali A. Mazrui e
Christophe Wondji. — Brasilia: UNESCO, 2010.

KI-ZERBO, Joseph. et al. Ali A. Mazrui e Christophe Wondji. Construcdo da nagdo e
evolucdo dos valores politicos. In: Histéria geral da Africa, VIII: Africa desde 1935 /
editado por Ali A. Mazrui e Christophe Wondji. — Brasilia : UNESCO, 2010. Cap. 16.

COMPARATO, Fabio Konder. A afirmacao histdrica dos direitos humanos. 10ed. Séo
Paulo: Saraiva, 2015.

RIBEIRO, Darcy. O Povo Brasileiro: A formacédo e o sentido de Brasil. 52 ed. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2005.

Bibliografia complementar:
CABRAL, Amilcar. O papel da cultura na luta pela independéncia. A Arma da Teoria.
Unidade e Luta I. Lisboa: Seara Nova, 1978. 22 ed.

DAMATTA, Roberto. “Digressao a Fabula das trés ragas, ou problema do racismo a
brasileira”. In: . Relativizando. Uma introducdo a Antropologia social. Rio de
Janeiro: Rocco, 2000. pp.58-85.
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MARCONDES, Mariana (org.). Dossié mulheres negras: retrato das condicdes de vida
das mulheres negras no Brasil. Brasilia: Ipea, 2013. 160 p.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. 3ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2012,

SUAREZ, Mireya. Desconstrucdo das Categorias “Mulher” e “Negro”. Brasilia, Série
Antropologia, n° 133, 1992. Disponivel em:
http://www.dan.unb.br/images/doc/Serie133empdf.pdf

Leitura e Producéo de Textos I (60 horas. Pré-requisitos: ndo ha)

Ementa: Reflexdes sobre as noc¢des de lingua, linguagem, variacdo linguistica e
preconceito linguistico. A universidade como esfera da atividade humana. Leitura na esfera
académica: estratégias de leitura. Géneros académicos (leitura e escrita na perspectiva da
metodologia cientifica e da analise de géneros): esquema, fichamento, resenha, resumo
(sintese por extenso), memorial e seminario. Normas da ABNT.

Bibliografia Bésica:
ANTUNES, I. Lutar com palavras: coesdo e coeréncia. 5. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

DISCINI, N. Comunicacdo nos textos: leitura, producdo e exercicios. Sdo Paulo:
Contexto, 2005.

FIORIN, J. L.; SAVIOLI, F. P. Para entender o texto: leitura e redacao. 17. ed. Séo
Paulo: Atica, 2007.

FONTANA, N. M.; PAVIANI, N. M. S.; PRESSANTO, I. M. P. Préticas de linguagem:
géneros discursivos e interacdo. Caxias do Sul, R.S: Educs, 2009.

Bibliografia Complementar:
MACHADO, A. R. (Org.). Resumo. Sao Paulo: Parabola, 2004.
. Resenha. Séo Paulo: Parabola, 2004

. Trabalhos de pesquisa: diarios de leitura para a revisdo bibliografica. Sdo
Paulo: Parabola, 2007

MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G. H. Producéo textual na universidade. Sao Paulo:
Parabola, 2010

Leitura e Producéo de Textos Il

Ementa: Reflexdes sobre as nogdes de texto e discurso e a producdo de sentido na esfera
cientifica. A pesquisa cientifica: ética e metodologia. Leitura na esfera académica:
estratégias de leitura. Géneros académicos (leitura e escrita na perspectiva da metodologia
cientifica e da analise de géneros): projeto de pesquisa, resumo (abstract), monografia,


http://www.dan.unb.br/images/doc/Serie133empdf.pdf
http://www.dan.unb.br/images/doc/Serie133empdf.pdf
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artigo, livro ou capitulo de livro, outras modalidades de producdes cientificas, artisticas e
didaticas (ensaio, relatério, relato de experiéncia, producdo audiovisual etc.).
Bibliografia Bésica:

FRANCA, J. L. et al. Manual para normalizacéo de publica¢des técnico-cientificas.
7% ed. B.H: Ed. UFMG, 2004.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.
MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G. H. Producéo textual na universidade. Sao Paulo:
Parabola, 2010.

KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
Bibliografia Complementar:

KOCH, I. V. O texto e a construcao dos sentidos. 9. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. SP: Cortez,
2001.

MANDRIK, D.; FARACO, C. A. Lingua portuguesa: pratica de redacdo para estudantes
universitarios. 102, ed. Petropolis: Vozes, 2002.

MEDEIROS, J. B. Redacao cientifica: a préatica de fichamentos, resumos, resenhas. 11.
ed. S&o Paulo: Atlas, 20009.

18.2 Ementas das Componentes Curriculares do Nucleo Obrigatério Comum do
Bacharelado em Humanidades

Processos Coloniais e a Construcao da Modernidade

Ementa: Tipologia das situacdes coloniais modernas e contemporaneas (povoamento e
exploracdo, colbnias e protetorados, administracdo direta e indireta, colonialismo,
imperialismo e neocolonialismo). Eurocentrismo, religido e civilizagdo na estruturacdo das
sociedades coloniais e do Estado nas Américas, Africa e Asia. Alterizacéo, racializacdo e
etnizacdo. Instituicbes e métodos da administracdo colonial. Resisténcia e adaptacdo a
dominacdo ocidental. Processos de independéncia e projetos de nacdo no século XIX
(Américas) e no século XX (Asia e Africa). Estado pos-colonial, modernizagio e disputas
em torno da cidadania.

Bibliografia bésica:

BELOTO, Manoel Lelo; CORREA, Ana Maria Martinez. A América Latina de
colonizacéo espanhola. 2. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1991.

BOAHEN, A. Adu (Org.). Africa sob dominag&o colonial, 1880-1935. 2. ed. rev. Brasilia:
UNESCO, 2010. (Historia Geral da Africa, VII).
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COOPER, Frederick; SCOTT, Rebecca J.; HOLT, Thomas C. Além da escravidao:
investigacOes sobre raca, trabalho e cidadania em sociedades pos-emancipacdo. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2005.

PANIKKAR, K. M. A dominac&o ocidental na Asia: do século XV a nossos dias. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1977.

SCHWARTZ, Stuart B. Cada um na sua lei: tolerancia religiosa e salvacdo no mundo
atlantico ibérico. Sdo Paulo: Companhia das Letras; Bauru: Edusc, 2009.

Bibliografia complementar:

AMSELLE, Jean-Loup; M’ BOKOLO, Elikia (Coords.). Pelos meandros da etnia: etnias,
tribalismo e Estado em Africa. Lisboa: Pedago; Luanda: Mulemba, 2014.

CARDOSO, Ciro Flamarion, BRIGNOLI, Héctor Péréz. Historia econdbmica da América
Latina. Rio de Janeiro: Graal, 1983.

CHATTERJEE, Partha. Colonialismo, modernidade e politica. Salvador: Edufba, 2004.
CHESNEAUX, Jean. A Asia Oriental nos séculos XIX e XX. Sdo Paulo: Pioneira, 1976.

MONTEIRO, John Manuel. Tupis, tapuias e historiadores: estudos de histéria indigena e
do indigenismo. Tese (Livre-docéncia em Etnologia), Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2001. Disponivel em: <www.ifch.unicamp.br/ihb/estudos/TupiTapuia.pdf>.
Acesso em 3 jun. 2016.

Filosofia como Teoria e Modo de Vida

Ementa: Filosofia antes da filosofia; O surgimento da nogédo de filosofar; Filosofia e
oralidade; A figura de Socrates e a filosofia como modo de vida; Platdo e a académica;
Aristételes e a vida teorética; Renascimento e a invencdo da histéria da filosofia; A
modernidade e o sujeito universal; Filosofia como sintoma: platonismo como metafisica

Bibliografia bésica:
ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Sao Paulo: Atlas, 2009.

BUNNIN, Nicholas; TSUI-JAMES, E. P. (Orgs.) Compéndio de Filosofia. 2. ed. Sao
Paulo: Edi¢des Loyola, 2007.

DESCARTES, René. Meditagbes metafisicas. Tradugdo de Maria Ermantina Galvéo. 2000.
HADOT, Pierre. O que ¢ filosofia antiga? Séo Paulo: Loyola, 1999.

NIETZSCHE, Friedrich. Genealogia da Moral: uma polémica. Traducgéo, notas e posfacio:
Paulo César de Souza. Sdo Paulo, Companhia de bolso, 2008.

Bibliografia complementar:

ANNAS, Julia. Platdo. Sdo Paulo: LP&M, 2012.
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ARISTOTELES. Metafisica. Sdo Paulo: EDIPRO, 2012.

BAGGINI, Julian; FOSL, Peter S. As ferramentas dos filésofos: um compéndio sobre
conceitos e métodos filoséficos. S&o Paulo: Loyola, 2008.

DELEUZE, Gilles e GUATARRI, Felix. O que é filosofia? Rio de Janeiro: Ediora 34,
1992.

HADOT, Pierre. Exercicios espirituais e filosofia antiga. Sio Paulo: E Realizagdes, 2014.
. Filosofia como modo de vida. Sdo Paulo: E Realizagdes, 2016.

NEIMAN, Susan. O mal no pensamento moderno. Uma historia alternativa da filosofia.
Rio de Janeiro: DIFEL, 2003.

PLATAO. O banquete. Belém: EDUFPA, 2011.

Sociologia: desafios e perspectivas de intervencgao social

Ementa: Breve histdria da constituicdo da sociologia ocidental/classica e a sua relagdo
com o campo das humanidades. Perspectivas teodricas e metodoldgicas da sociologia
classica e contemporanea. Sociologia, conscientizacdo e cidadania. Aplicacdo da
sociologia na resolucdo dos problemas nas areas sociais, culturais, artisticas, educacionais,
econdmicas, politicas. Sociologia das desigualdades raciais e sociais. Juventude e
participacdo politica.

Bibliografia Bésica:

BERGER, Peter L. A construcdo Social da realidade. Tratado de sociologia do
conhecimento. Petrdpolis: VVozes, 1985.

BORDIEU, Pierre. O poder simbolico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

BRYM, Robert et al. Sociologia: Sua bussola para um novo mundo. Sdo Paulo: Cengage
Leaning, 2008.

ELA, Jean-Marc. Investigacdo cientifica e crise da racionalidade - Livro I. Lisboa:
edicdes Pedago, 2016.

GIDDENS, Antony. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2005.

SANTOS, Boaventura de Sousa (org.). Produzir para viver: os caminhos da produgdo nao
capitalista. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002.

Bibliografia Complementar:
BOURDIEU, P. Questdes de sociologia. Rio de Janeiro: Ed. Marco Zero, 1983.

ELA, Jean-Marc. A Investigacdo Africana Face ao Desafio da Exceléncia Cientifica. Livro
I1. Lisboa: edi¢bes Pedago, 2016.
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IANNI, Octavio. Sociologia da sociologia: o pensamento sociolégico brasileiro. 3 ed. Sdo
Paulo: Atica, 1989.

PAIXAO, Marcelo. Desenvolvimento humano e relagdes raciais. Rio de Janeiro: DP&A,
2003.

TOURAINE, Alain. Um novo paradigma: para compreender o mundo de hoje. Rio de
Janeiro: Vozes, 2006.

Metodologia da Pesquisa Interdisciplinar em Humanidades |

Ementa: Ciéncia e Ciéncias humanas: da emergéncia do método as criticas do final do
século XX. Interdisciplinaridade e suas questfes. Do tema ao objeto: problematizacdo e
delimitacdo. Conex0es entre teoria e metodologia. Métodos e instrumentos: a construcdo
dos dados e das fontes. A interdisciplinaridade no desenho metodoldgico da pesquisa.
Introducdo ao projeto de pesquisa: levantamento bibliografico e pesquisa exploratoria.

Bibliografia basica:

BOURDIEU, Pierre. O campo cientifico. In: Pierre Bourdieu: sociologia. Sdo Paulo:
Atica, 1983.

DARNTON, Robert. Os filésofos podam a arvore do conhecimento. In: O grande
massacre de gatos: e outros episodios da histéria cultural francesa. 5. ed. Rio de Janeiro:
Graal, 2006.

ECO, Umberto. Como se faz uma tese. 25. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2010.

MORIN, Edgar. Interpolitransdisciplinaridade. In: A cabeca bem-feita: repensar a reforma,
reformar o pensamento. 9. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

POMBO, Olga. Epistemologia da interdisciplinaridade. Ideacéo, Foz do Iguacu, v. 10, n.
1, p. 9-40, 2008.

Bibliografia complementar:
FEYERABEND, Paul. Contra 0 método. Sdo Paulo: Unesp, 2007.

KUHN, Thomas. A estrutura das revolucdes cientificas. 5. ed. Sdo Paulo: Perspectiva,
1998.

MIGNOLO, Walter. Herencias coloniales y teorias poscoloniales. In: GONZALES
STEPHAN, Beatriz (Comp.). Cultura y Tercer Mundo. Caracas: Nueva Sociedade, 1996.
p. 99-136.

POMBO, Olga. Praticas interdisciplinares. Sociologias, Porto Alegre, v. 8, n. 15, p. 208-
249, 2006.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias na transicdo para uma
ciéncia po6s-moderna. Estudos Avancados, v. 2, n. 2, p. 46-71, 1988.
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18.3 Ementas das Componentes Curriculares do Nucleo Obrigatorio Especifico da
Area de Pedagogia

Filosofia da Ancestralidade e Educacao

Ementa: Conceitos essenciais a cosmovisdo africana:corpo, mito, rito, tempo,
ancestralidade. Relacdo comunitaria. Importancia do chdo. Necessidade da diversidade e
da alteridade. Religiosidade tradicional e sacralidade . Exu: para além do bem e do mal.
Filosofia na perspectiva da cosmovisdo africana. Etica e estética. Desdobramentos
pedagdgicos teorico-praticos. Laboratorio de dispositivos de apreensdo da filosofia da
ancestralidade na educacéo.

Bibliografia Basica:

BASTIDE, Roger. As Américas Negras: as civilizages africanas no Novo Mundo. S&o
Paulo: Difusdo Européia do livro; EDUSP, 1974.

OLIVEIRA, Eduardo D. Filosofia da Ancestralidade — Corpo e Mito na Filosofia da
Educacao Brasileira. Curitiba: Editora Grafica Popular, 2007.

VERGER, Pierre. Lendas Africanas dos Orixéas. Salvador: Corrupio, 1997.
Bibliografia Complementar:

LUZ, Marco Aurélio. AGADA :dinamica da civilizagdo africana-brasileira. Salvador :
EDUFBA, 2000.

OLIVEIRA, Eduardo D. Cosmovisdo Africana no Brasil: elementos para uma filosofia
afrodescendente. 3ed. Curitiba: Editora Grafica Popular, 2006.

PETIT, Sandra & RODRIGUES, Eleomar dos Santos. Filosofar(-se) junto com o baoba:
Um encontro festivo com Sobonfu Somé, Mia Couto e Eduardo Oliveira.ln:
PETIT,S.H.;SILA, G.C. Memorias de Baoba. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2012.

SODRE, Muniz. O terreiro e a cidade — a forma social negro-brasileira. Petropolis, Vozes
1988.

SOME, Sobonfu. O Espirito da Intimidade- ensinamentos ancestrais africanos sobre
relacionamentos. 2ed. Traducdo de Deborah Weinberg. Sdo Paulo: Odysseus Ed, 2007.

Antropologia da Educacéo nos Paises da Integracéo

Ementa: Antropologia, educacdo e descolonizacdo do saber nos paises da integracao.
Cultura e educagdo com énfase nas sociedades contemporaneas. Alteridade, etnicidade e
diferencas sociais no campo das relagOes raciais. Populagbes afro-brasileiras e
religiosidades. Politicas publicas, direitos, patriménios das herangas africanas no Brasil.
Laboratdrio de praticas em antropologia da educacdo na perspectiva descolonizadora do
saber.
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Bibliografia Bésica:
ACHEBE, Chinua. O mundo se despedaca. S&o Paulo: Companhia das Letras, 20009.

DURAND, Gilbert. Ciéncia do Homem e Tradi¢do: o novo espirito antropolégico. Sao
Paulo: Triom, 2008.

SANTOS, Rafael J. Antropologia para quem ndo vai ser antropdlogo. Porto Alegre: Tomo
Editorial, 2005.

Bibliografia Complementar:

DAUSTER, Tania (Org.). Antropologia e educacao: Um saber de fronteira. Rio de Janeiro:
Forma & Acdo, 2007.

GUSMAO, Neusa M. Mendes de. Antropologia e educag&o: um campo e muitos
caminhos. Linhas Criticas, Brasilia, DF, v.21, n.44, p. 19-37, jan./abr. 2015.

MUNANGA, K. Administracdes coloniais francesa, portuguesa e belga e a politica de
assimilacdo cultural e as suas consequéncias no processo de conscientizagdo anticolonial.
In: SANTOS, Maria Emilia Madeira (Org.). A Africa e a instalacdo do sistema colonial
(c.1885-c.1930). Il Reunido Internacional de Historia da Africa. Lisboa: Centro de
Estudos de Historia e Cartografia Antiga, 2000, p. 367-375.

ROCHA, Gilmar; TOSTA, Sandra de Fatima Pereira. Antropologia e Educagéo. Belo
Horizonte: Editora Auténtica, 20009.

SANTOS, Rafael J. Antropologia para quem ndo vai ser antropdlogo. Porto Alegre: Tomo
Editorial, 2005.

Sociologia da Educacéo nos Paises da Integracao

Ementa: A sociologia da educacdo e a perspectiva de descolonizacdo do saber nos paises
da integracdo. Ciéncia, mito e religido. Manifestacdes de violéncia na sociedade
contemporanea com énfase no racismo e seus desdobramentos. Instituicdes e agentes
pedagdgicos: formacéo, poder e autonomia. Laboratdrio de praticas em sociologia da educacao
na perspectiva descolonizadora do saber.

Bibliografia Basica:

BENISTE, José. Mitos yorubas: O outro lado do conhecimento. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2006.

LUZ, Narcimaria Correia do Patrocinio. Descolonizacgao e educacéo: dialogos e
proposices metodoldgicas. Curitiba: Editora CRV, 2013

NASCIMENTO, Elisa Larkin (Org.). Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica
inovadora. S&o Paulo: Selo Negro, 2009.


http://www.livrariacultura.com.br/busca;_lcid=rrs-FtTgmWlUkarLd_aFowCnaeuJhUTGEe987ecPrDZFyyRxdQr7!-1759521950?Ntt=ROCHA%2C+GILMAR&Ntk=product.collaborator.name
http://www.livrariacultura.com.br/busca;_lcid=rrs-FtTgmWlUkarLd_aFowCnaeuJhUTGEe987ecPrDZFyyRxdQr7!-1759521950?Ntt=TOSTA%2C+SANDRA+DE+FATIMA+PEREIRA&Ntk=product.collaborator.name

88

Bibliografia Complementar:

CARDOSO, Manuela. Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe: educacao e infra-estruturas
como factores de desenvolvimento. Porto: Edigdes Afrontamento, 2007.

FREIRE, Paulo. A Africa ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau, S&o Tomé e Principe.
Séo Paulo: Paz e Terra, 2003.

MACHADO, Vanda. llélfé, o sonho do iad Afonja: mitos afro-brasileiros. Salvador:
Edufba, 2002.

MAZULA, B. Educacdo, Cultura e Ideologia em Mocambique: 1975-1985. Porto:
Afrontamento e Fundo Bibliogréfico de Lingua Portuguesa, 1995.

VIEIRA, Laurindo. Angola a dimensdo ideoldgica da educagdo 1975-1992. Luanda:
Editora Nzila, 2004.

Histdria da Educacéo nos Paises da Integracao

Ementa: A histéria da educacdo nos paises da integracdo. Os processos educativos
seculares na Africa, na CPLP e na Diaspora. A historia da educagéo no contexto colonial e
pos- colonial. A Histdria e a Histdria da Educacdo no concerto da CPLP: pan-africanismo,
negritude, quilombismo, poder negro, TEN, Frente Negra, Lei 10.639 e a Histdria
encruzilhada da Africa e da Diaspora.

Bibliografia Bésica:

HILSDORF, Maria Lucia S, Histdria da Educacdo Brasileira: Leituras, Sdo Paulo, Pioneira
Thomson, 2003.

ROMANELLI, Otaiza de O., Histdria da Educacédo no Brasil, Petropolis, Ed. Vozes, 1997.

Historia Geral da Africa sob dominag&o colonial, 1880-1935. 2ed. rev. Brasilia: UNESCO,
2010.p787-832.7v Brasil. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo. Histéria da Educacao do Negro e Outras Historias.
Brasilia: 2005. (Cole¢do Educacéo para Todos).

Bibliografia Complementar:
CABRAL, Amilcar. Arma da Teoria. Lisboa: Seara Nova, 1978.

FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizacéo: Leitura do mundo, leitura da palavra.
Traducdo de: OLIVEIRA, Lolio Lourenco de. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

FURTADO, Ana Mafalda. Subsidios para a Histdria da Educacéo em Cabo Verde.
LOPES, Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia
Greive. 500 anos de Educacao no Brasil. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2000.

OCUNI CA, Lourengo. A Construcdo da Politica do Curriculo na Guiné-Bissau e 0
Mundo Globalizado. Cuiaba: EQUFMT/CAPES, 2008.
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SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do seculo XX. Campinas, SP: Autores
Associados, 2004.

Fundamentos Filosoficos e Praticos da Capoeira e do Samba

Ementa: Sistema samba e sistema capoeira como objetos da filosofia da ancestralidade.
Origens e historico da Capoeira. Capoeira Regional, Capoeira Angola e outras:filosofia e
contexto histérico. A mulher na capoeira ontem e hoje. Expressdes da Cosmovisdo
Africana na Capoeira e no samba. A medula do samba e a protonacdo banto no pais:
aspectos histdricos, cosmogénicos, ontoldgicos e suas vertentes no territorio brasileiro.
Desdobramentos pedagdgicos para a Educacdo Escolar nos paises da Integracéo.
Laboratdrio de pratica e compreensdo da filosofia da capoeira e do samba para a Educacéo
no contexto dos paises da Integracéo.

Bibliografia Bésica:
CAPOEIRA, Nestor. Capoeira: Os fundamentos da malicia. Rio de Janeiro: Sprint, 2003.

OLIVEIRA, Josivaldo Pires; LEAL, Luiz Augusto Pinheiro. Capoeira identidade e
género: Ensaios sobre a histdria social da capoeira no Brasil. Salvador: UFBA, 2009.

RODRIGUES, Ana Maria. Samba negro, espolia¢éo branca. Sdo Paulo: Hucitec, 1984.
Bibliografia Complementar:

ABREU, Martha. Império do Divino: festas religiosas e cultura popular no Rio de Janeiro,
1830-1900. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.

ARAUJO, Nelson de. Pequenos Mundos: um panorama da cultura popular da Bahia- 0
Recbncavo. Salvador: UFB, Fundacdo Casa de Jorge Amado, 1986. Tomo I.

CABRAL, Sérgio. Escolas de samba. O que, quem, como, quando e por qué. Rio de
Janeiro: Fontana, 1974, 1957.

PIRES, Antonio Liberac Cardoso Sim@es. Bimba, Pastinha e Besouro Manganga: trés
personagens da capoeira baiana. Tocantins: NEAB Goiania, Grafset, 2002.

SODRE, Muniz. Mestre Bimba: corpo de mandinga. Rio de Janeiro: Manati, 2002.

Psicologia Africana na Perspectiva da Educacéo

Ementa: Psicologia africana na perspectiva da educagdo: um campo em construcao.
Teorias do desenvolvimento e da aprendizagem e descolonizacdo do conhecimento.
Marcos historico da Psicologia na perspectiva das relagdes éetnico-raciais. Impacto do
racismo na construcdo da identidade. Identidade e Educacdo. Subjetividade como
construcdo social. Laboratorio de pratica e compreensdo da psicologia no campo da
educacdo como possibilidade de combate ao racismo.



90

Bibliografia Bésica:

BENTO, M. A.; CARONE, I. Psicologia Social do Racismo - Estudos sobre branquitude e
branqueamento no Brasil. Rio de Janeiro: VVozes, 2002.

COUTINHO, Maria Tereza da Cunha & MOREIRA, Mércia. Psicologia da Educacdo: um
estudo dos processos psicologicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltado
para a educacdo. Belo Horizonte: Editora I&, 2000.

FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008.
Bibliografia Complementar:

AMMAR, |. Efeitos psicossociais do racismo. Sdo Paulo: Imprensa Oficial do Estado de
Séao Paulo, 2008.

FAZZI, R. C. O drama racial de criangas brasileiras: socializagdo entre pares e
preconceito. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

NOBLES, W. SakhuSheti — retomando um foco psicologico afrocentrado. In: E. L.
Nascimento: Afrocentricidade: uma abordagem inovadora. Sdo Paulo: Selo Negro, 2009, p.
277-298.

PIAGET, J & INHELDER, B. A psicologia da crianca. Rio de Janeiro: Ed. Bertrand Brasil,
1994,

VYGOTSKI, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2001.

Politica Educacional e Organizac¢do da Educacao nos Paises da Integracao

Ementa: Estudos na perspectiva dos paises da integracdo: estado, educacdo escolar e
sociedade. Diretrizes Curriculares Educacionais. Projetos de educacdo e projetos
pedagdgicos: politica, planejamento e legislacdo. Direito a educagdo. Defesa, controle e
participacdo social. Politicas de financiamento. Politicas de formacdo e valorizagcdo do
trabalho docente. Sistemas de Ensino. Organizacdo da Educacdo Béasica nos paises da
Integracdo. Organizagdo Curricular nos paises da Integracdo. Sistematizacdo de
conhecimento e organizacdo de unidades escolares e redes de ensino. Sistema de
Organizagdo da Educagdo em contexto de globalizacdo. Laboratério de diagndstico das
atuais politicas educacionais nos paises da integrag&o.

Bibliografia Bésica:

FREIRE, PAULO. A Africa ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau e S&o Tomé e
Principe. S&o Paulo: Paz e Terra, 2003.

GENTILLI, P. A. A,; SILVA, T. T. da (orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e educacéo:
visdes criticas. 13. Ed. — Petropolis, RJ: Vozes, 2010.
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LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F. de.; TOSCHI, M. S. Educacdo Escolar: politicas,
estrutura e organizacao. 10 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

Bibliografia Complementar:

CA, LOURENCO OCUNI. Estado: politicas plblicas e gestdo educacional. Cuiaba:
EdUFMT, 2010.

. A constituicdo da politica do curriculo na Guiné-Bissau e 0 mundo globalizado.
Cuiaba: EQUFMT/CAPES, 2008.

GOMES. NILMA, LINO. Desigualdades e Diversidade na Educacdo. Educ. Soc.,
Campinas, v. 33, n. 120, jul.-set. 2012.

GOMEZ, M. B. Educacio mogambicana: historia de um processo, 1962-1984. Maputo:
Livraria universitaria, 1999.

MCLAREN, PETER. A vida nas escolas: uma introducdo a pedagogia critica nos
fundamentos da educacdo. Porto Alegre. Artes Médicas, 1997.

Politicas, Préaticas Curriculares e Descoloniza¢édo dos Curriculos

Ementa: Teorias curriculares e sociedade. Curriculo e relacBes de poder. Politicas
curriculares. Descolonizagdo do curriculo e a superacdo do curriculo eurocéntrico nos
paises da integracdo. Laboratdrio de préaticas curriculares decoloniais.

Bibliografia Bésica:

COSTA, Marisa Vorraber (ORG.). O Curriculo nos limiares do contemporaneo. 3ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 2001.

CORAZZA, Sandra Mara. O que quer um curriculo? Pesquisas pos-criticas em educacao.
Petrépolis, Vozes, 2001.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de ldentidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

Bibliografia Complementar:
AROYO, Miguel. Curriculo, territorio em disputa. Petrépolis Vozes, 2011

CARDOSO, Manuela. Cabo Verde e Sd&o Tomé e Principe: educacdo e infra-estruturas
como factores de desenvolvimento. Porto: Edi¢cdes Afrontamento, 2007.

TAVARES, Fernando J. P. Educacéo e diversidade em Cabo Verde. In PEREIRA, Amilcar
A.; COSTA, Warley (Org.). Educagido e Diversidade em Diferentes contextos. Pallas
Editora, 2015.

MORGADO, José Carlos; MENDES, Geovana M.L.;MOREIRA, Antonio Flavio;
PACHECO, José Augusto (Orgs.). Curriculo, Internacionalizagdo e Cosmopolitismo:
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desafios contemporaneos em contextos Luso-Afro-Brasileiros. Volume Il. Santo Tirso —
Portugal: De Facto Editores, 2015.

ROSA, Manuel Ferreira. O ponto e o rumo do ensino ultramarino. Luanda: Lello, 1973.

Fundamentos da Gestao Educacional nos Paises da Integracéo

Ementa: Concepcdes que fundamentam a Teorias da Organizacdo e da Administracao
Escolar nos paises da integracdo. Concepcdes que fundamentam a organizacao do trabalho
administrativo-pedagdgico nos paises da integracdo. Relacdes de poder no cotidiano da
escola e suas implicacdes para o trabalho pedagdgico. Trabalho coletivo, como principio
do processo educativo. Projeto Politico Pedagogico. Gestdo democratica. Laboratorio de
diagnostico da atual gestdo educacional nos paises da integragéo.

Bibliografia Basica:

CORREA, Bianca Cristina;Teise Oliveira Garcia (orgs.). Politicas Educacionais e
organizacgdo do Trabalho na escola. S&o Paulo: Xama, 2008.

FERREIRA, Naura C. (